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A INCLUSAO DE ALUNOS PORTADORES DE NECESSIDADES EDUCATIVAS
ESPECIAIS NO CENTRO DE EDUCACAO BASICA FRANCISCO DE ASSIS

Resumo: Esse artigo se propde a trazer reflexfes na perspectiva de evidenciar a educacéo escolar com pessoas
portadoras de necessidades educacionais especiais. Parte-se de observacdes efetuadas no exercicio de préatica
docente no Centro de Educacdo Bésica Francisco de Assis — EFA de ljui e, busca-se a partir dele, evidenciar
algumas estratégias de ensino que, simultaneamente, rompem com o modelo tradicional de funcionamento da
sala de aula e propiciam oportunidades mais igualitarias de aprendizagem para todos os alunos.

Palavras-chave: Educacdo Especial, Atividades Inovadoras em Sala de Aula, Alunos Portadores de
Necessidades Educativas Especiais, Aprendizagens.

Abstract: This research approaches the need to work with special education in elementary school differently,
innovating the methods, not fleeing the theme, but doing this the working of a new form, seen in parameter
personnel in accordance with the students and the teacher with which one works. It aims to provide ways to
develop the work in the classroom with the class and students with special educational
needs, in a motivating and interesting for both.

Key words: Special Education, Innovative Activities in the Classroom, Students with Special Educational
Needs.

A abordagem relacionada a insercdo de pessoas com necessidades educacionais
especiais no sistema escolar ainda é polémica na sociedade e, por iSO n0s propomos a essa
discussdo. Esse ensaio surge a partir de um trabalho desenvolvido pelo Auxiliar Pedagogico
da Escola, entre os anos de 2009 e 2010 no Centro de Educagdo Basica Francisco de Assis -
EFA, do municipio de ljui, mantida pela Fundacdo de Integracdo de Desenvolvimento do
Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul (FIDENE). As analises aqui apresentadas séo
decorrentes de observacbes realizadas com alunos (as) dos Anos Inciais e Ensino
Fundamental da Escola, cujas turmas acolhem pessoas com necessidades especiais.

O Centro de Educacdo Basica Fransisco de Assis, ha 42 anos trabalha tendo como um
dos objetivos principais possibilitar com que o estudante seja um sujeito “comprometido com
uma sociedade mais humana e igualitaria” (MORAES, 2008, p. 09) diante disso, esse ensaio
busca evidenciar algumas praticas realizadas na EFA no sentido de incluséo de alunos
portadores de deficiéncias em vista de possibilitar reflexdo da realidade
profissionalinstitucional.

Ha poucos anos, efetivamente, pessoas com necessidades especiais estdo sendo
admitidas na rede escolar, até porque havia, e de certa forma ha, uma ideia generalizada de
que as escolas ditas normais ndo deveriam aceitar esses sujeitos. Alguns pais e mées ainda se
escandalizam frente ao fato de saber que seu filho (a) frequenta uma sala de aula em que ha

colegas que nédo se enquadram em certos padrdes. Por outro lado, é indispensavel enfatizar a
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postura atual da grande maioria de pais e responsaveis de alunos da EFA, que de uma forma
geral frequentam as reunides, contribuem no trabalho proposto pela Coordenacéo Pedagdgica
da Escola, desta forma, procuram compreender a esséncia da incluséo no espaco escolar.

Em nome de padrbes parecidos ou semelhantes de idades, tempo de aprendizagem,
locomocdo, entre outros, muitas pessoas foram excluidas do processo de ensino aprendizado
ao longo dos tempos. Além disso, 0s preconceitos eram muitos, e, sabe-se, que atualmente, de
forma geral, ndo os superamos. Nesse contexto é que sera refletido sobre o papel da escola,
suas funcdes e limitagdes em se adequar ou ndo a medidas mais recentes, com relacdo a
alunos com necessidades educativas especiais (ANEE).

Diante do fato de alunos com necessidades especiais fazer parte do universo escolar
com aval legal, obrigatoriamente, levou o sistema de ensino bem como a comunidade em
geral a levar isso em consideracdo. De forma geral, gerou certa desestabilidade ao passo que
essa desacomodacdo trouxe novos olhares e aprendizados. De um lado, se evidencia
preconceitos quando se colocam debates a respeito do que até entdo ficava escondido,
marginalizado. De outro, milhares de pessoas e familiares envolvidos com criancas ou adultos
portadores de deficiéncias, além de os proprios sujeitos, criam expectativas e vém
possibilidades de realizéa-las.

As escolas, se encontrando preparadas ou ndo, se vém diante da obrigatoriedade de
aceitar alunos especiais e, talvez, partir da teoria a pratica de ensinar na diversidade. Nesse
sentido, se vé, também frente a limites ndo esperados e, surpresas da mesma forma néo
possiveis de prever. Diante desses aspectos, imagina-se que a educacdo comegou ganhar um
sentido além dos conteddos. Passou a ter que lidar mais concretamente com situacdes do
cotidiano das diferencas das pessoas e, assim educar para essa realidade que durante séculos
ficou omitida.

Supdem-se que as praticas pedagoOgicas, necessariamente, devam centrar na
aprendizagem, sendo que o (a) professor (a) tem a funcdo de oportunizar o desenvolvimento
delas. Sem duvida nenhuma, a escola ainda é essencial, com o compromisso de gerar e
socicializar conhecimentos dos diversos campos das ciéncias. Mas, ciéncias, acima de tudo

em que cabem os humanos e a possibilidade de humanizag&o como diria Freire (1987).

Inclusdo: Conviver, saber respeitar as diferencas e ndo gerar desigualdades

O atual sistema de Educacdo do Brasil esta sendo forgado a ser repensado em vista de
mudancas estruturais. Esse fato, entretanto, implica em rever inimeras questdes que deverdo

alterar o percurso dos diferentes niveis no ambito do ensino. Diferentes sujeitos sociais tem
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provocado tais mudancas, pois, inclusive, do ponto de vista legal, houve avancos nas ultimas

décadas, no Brasil. Muitos movimentos sociais tem forcado visibilizar causas que ficaram a
margem durante muito tempo e, um exemplo sdo as pessoas com necessidades educacionais
especiais.

A sociedade vive um momento relativamente novo com relacdo a era da informacéo
na globalizacdo, da qual fala Castells (1999) e, segundo o autor, é possivel maior volume de
troca e fornecimento de informacdo em uma sociedade em rede. Ao que percebemos essas
mudangas sécio-culturais tém sido significativas nas questdes das diferengas entre 0s sujeitos
e 0 conjunto de implicacbes decorrentes delas. Nesse contexto também, as pessoas com
necessidades especiais estdo sendo percebidas, mesmo que lentamente.

O movimento pela inclusdo social esta sendo proposto como constru¢do de um
processo no qual as pessoas excluidas e a sociedade busca efetivar oportunidades para todos
(as). A educacao inclusiva € uma proposta de aplicagdo pratica ao campo escolar, entretanto
ela ndo pode ser reduzida a errénea crenca de que para implementa-la basta colocar criangas,
jovens ou adultos com necessidades educacionais especiais em escolas regulares ou nas
classes comuns.

Nesse aspecto, nossas observagfes mostraram que € necessario levar em conta que ha
um amplo movimento pela inclusdo por parte de familias, intelectuais, sujeitos escolares. De
outra maneira constatamos que a entrada e permanéncia de alunos com deficiéncia nas escolas
regulares € um grande desafio. Ndo saber como lidar diante de tal situacdo é maior
reclamacdo por parte dos docentes, pois, evidencia-se a falta de formacdo adequada ou
qualificada desses profissionais.

E dificil e complicado falar em inclusdo, numa sociedade que historicamente exclui os
pobres, indios, negros, mulheres, pessoas com deficiéncias, ou seja, todo aquele que é
indesejavel, cuja presenga “ofende”, “perturba” e “ameaga” a ordem social. Desse modo,
convivemos com altos indices de desigualdades sociais ficando facil compreender que o
sistema educacional seja reflexo dessas condicOes, levando em consideracdo que o sistema de
ensino tradicional é o que ainda perdura em grande medida nas escolas, perdendo em
socializacdo, trocas e envolvimento com o outro.

Quando falamos em necessidades educacionais especiais estamos contrapondo a
situacdo de indiferenca, pois, significa pensar que esse aluno ao longo da sua escolarizagéo,
exige atencdo mais especifica e maiores recursos educacionais disponiveis para dar respostas

a sua necessidade de aprendizagem, como afirmam Coll, Palacios e Marchesi:
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A escola tem que se flexibilizar para que possa acolher uma diversidade de alunos
com diferentes interesses, motivacdes e capacidades de aprender. Em suma, é a
escola que deve adaptar-se a crianca e ndo 0 contrario, como ocorreu até agora
(1995, p.307).

Para dar respostas as necessidades especificas de cada um e cada uma, faz-se
necessario pensar num ensino que inclua a todos, independentemente de talento, grau de
dificuldade e origem cultural. Sabemos, contudo, que esse tipo de ensino € um desafio para as
escolas, devido a tantos preconceitos construidos culturalmente ao longo da historia. Além
disso, como ja salientado, ha falta de preparacdo dos profissionais e de maior investimentos
em estrutura até a resisténcia de desacomodacao por parte de alguns professores (as).

A necessidade de descortinar limites em vista de possibilidades para a inclusdo das
pessoas com necessidades educacionais especiais € uma realidade, desde 1996 com a Lei de
Diretrizes e Base n°® 9394. A referida Lei traz em seu art.58 que as pessoas com necessidades
educacionais especiais, devem, quando possivel, estar preferencialmente no ensino regular.
Verificou-se que, desde o surgimento da lei, a EFA se adaptou e criou estratégias para receber
esses alunos, a EFA tomou medidas como a incluséo de um (a) professor (a) auxiliar por sala
de aula e a contratagcdo de um professor de educacéo especial.

No que tange a escolarizacdo destes sujeitos, ao longo da histéria da Educacéo,
procurou-se instalar escolas especiais denominadas diferenciais, onde a grande quantidade de
criangas com problemas de desenvolvimento, que ndo tinham espaco no sistema educacional,
encontrassem, entdo um lugar. A existéncia das escolas especiais gerou por sua vez, uma
barreira que acabou dificultando o ingresso dessas criancas nas escolas regulares, indicando
para encaminhamento a escola especial, alunos com qualquer aspecto externo ou rendimento
cognitivo diferenciado do geral das demais criancas.

Contudo, a tentativa de homogeneizagao de pessoas e “modelos de educagdo” nao fica
imune a reacOes na sociedade. Dessa forma, com pressao social, é que surgem concepcdes e
praticas escolares em que a escola passa a ser um lugar de eliminacdo das desigualdades.
Quando as escolas aceitam alunos (as) com necessidades especiais possibilita-se o exercicio
da diferenca, onde todas as criangas sejam especiais e todos os professores sejam educadores
também especiais. Uma escola onde a inclusdo é possivel e as diferencas passam a ser
consideradas no &mbito das diferencas e ndo mais desigualdades e separagéo.

Segundo Meira (2001), uma escola inclusiva supbe que as diferencas sejam
contempladas em seus estatutos. Que o espaco arquitetdnico esteja construido de forma que

uma crianca portadora de paralisia cerebral possa se locomover, em cadeira de rodas com
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autonomia. Que os contetdos pedagdgicos levem em conta as diferentes possibilidades da
construcdo de aprendizagens que diferentes criancas possam levar a termo (...).

N&o se trata dessa maneira, de uma escola para apagar as diferencas e supor que as
criancas com necessidades especiais deverdo atender as demandas escolares da mesma forma
que seus colegas que ndo apresentam dificuldades. Este € o desafio que os (as) professores
(as) devem se propor a enfrentar: o de considerar que a homogeneidade € iluséria, e que estas
criancas deverdo ser demandadas a partir do estagio em que se encontram, sem que Se
prossiga com o mito de que sdo todas iguais.

Assim, € preciso ter clareza de quem é o (a) professor (a) que trabalha com o aluno e,
Freire (2004) nos diria que acima de tudo esse professor, ou melhor, educador € um ser
humano inacabado, ainda aprendendo e em construcdo, mas que aceita aquilo que se coloca
como Novo e rejeita todas as formas de discriminagéo.

A partir do dizer de Freire nos vemos diante da problemaética, que perpassa a educacao
e toda a sociedade, que é a producdo ou a reproducdo de esteredtipos discriminatorios. Nesse
sentido, sdo reproduzidas concepcdes de como as pessoas devem ser. Como as maes devem
ser, de como os professores, as familias, as criancas devem ser e se relacionar e assim por
diante.

As imagens projetadas e estereotipadas sobre os sujeitos faz com que haja crenca em
uma forma ou até numa formula de como o saber deve ser e acontecer. Nesse modelo, 0s
diferentes ndo cabem ou sdo vistos como estorvos. De outra maneira 0 processo de
conhecimento parte de sujeitos que se acham perfeitos e superiores.

De forma geral, ha culpabilizacdo dos professores (as), porém, de outra maneira, se
esquece que todos (as) de alguma forma somos preconceituosos, pois somos frutos de uma
sociedade que cria imagens estereotipadas daquilo que ndo quer aceitar, daquilo que diz ndo
ser normal. Os curriculos ainda sdo bastante engessados e se supfe trabalhar com certa
homogeneidade, por isso, se abrir para novas possibilidades se torna um exercicio arduo.

Ao que refere a definicdo e orientacdo de um curriculo apropriado as necessidades
educacionais especiais, ao que pudemos perceber na EFA, foi possivel orientar os professores
sobre as especificidades individuais de cada aluno. Isto significa que foi indicando adaptacGes
e modificacdes de seu trabalho pedagdgico, no que diz respeito & mudanca de metodologia,
objetivos e acompanhamentos individualizados. Também as orientagdes foram pontuais no
sentido de estabelecer um acompanhamento pedagdgico junto aos professores e “escuta”

destes.
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A andlise do projeto politico pedagdgico em consonéncia a politica de inclusdo aponta

a coordenacédo pedagdgica a necessidade de estabelecer critérios para uma real implantacéo do

processo inclusivo, mas, isso ndo significa que nao se tem dificuldades na escola.

1\

\= .

: f\\
Turma do 5° ano da EFA

O Centro de Educacao Basica Francisco de Assis destaca-se pela “vontade politica” de
fazer uma educacdo de qualidade para todos e, desta forma, percebe-se esfor¢o no sentido de
avancar para viabilizar estratégias e modificacdes curriculares. A escola projeta reunides que
permitam o debate e a formagéo de idéias relacionadas a incluséo, no ano de 2007 a escola
abriu suas portas para a instalacdo de um projeto da UNIJUI, denominado Espaco Vivo, este
espaco, destinou-se ao trabalho pedagdgico com as criancas e adolescentes da escola. Além da
filosofia, a escola propde trabalhos relacionados ao comprometimento inclusivo pedagdgico,
instalando e executando trabalhos nas suas dependéncias.

Ao que podemos observar na EFA, construir com a comunidade escolar propostas de
inclusdo desenvolvendo um plano abrangente, condizente e continuo de formacdo aos
professores tem sido uma das metas principais e, que decorre de toda sistematizacdo e

desenvolvimento das atividades. Os resultados no interior da escola se apresentam no
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relacionamento dos alunos/professores e alunos/alunos, por meio de um dialogo centralizado

no sujeito e sua singularidade.

A capacidade do reconhecimento da diferenca € trabalhada cotidianamente em vista de
suportar a angustia de saber que a inclusdo € um processo e, que, portanto, se encontra sempre
em movimento (principalmente dos professores da Educacdo Infantil). A partir disso, na
escola, acreditam possibilitar o trabalho com a diversidade.

Constatamos que as atividades foram intensificadas junto aos professores, no sentido
de rever e superar pré-conceitos em relacdo aos sujeitos envolvidos no processo de
aprendizagem. A partir do andamento dos trabalhos, percebemos um comprometimento maior
dos professores com os alunos com necessidades educacionais especiais. Dialogando com o
gue nos colocava o autor sobre os estereétipos, eles sdo visiveis tanto de parte dos colegas,
como das familias e professores e, hd uma relagédo de forca entre supera-los ou permiti-los.

Neste contexto salientamos entéo, a preocupacdo das instituicdes escolares em ter (e
saber como adquirir/construir/apreender) conhecimentos que sustentem o cuidar, o integrar, 0
reconhecer e o relacionar-se com criancas, jovens e adultos. A inclusdo de alunos com
necessidades educacionais especiais, sejam elas permanentes ou temporarias, no ensino
regular, cria-nos uma situacdo de desafio, dado que sempre haverd uma diferenca na
aprendizagem e no comportamento que lhes é peculiar, e também pelo dificil acesso aos
conteidos e ensino, de maneira igualitaria, em relacdo aos demais no ambito de sala de aula.
Observa-se que, a inclusao se da por um processo lento e gradual, e verifica-se que as turmas
que acolheram e acolhem alunos portadores de deficiéncias, simultaneamente se adaptam as
necessidades deste sujeito, construindo um meio para colocar o (a) colega na interatividade do
coletivo.

O que desafia o professor a refletir sobre a insuficiéncia de seus recursos pedagdgicos,
a rever suas formas de se relacionar com os alunos, a estudar temas que pensava nunca ter que
estudar, altera muito a situacao tradicional da escola. E importante perceber que a educacéo é
um vir a ser. O que vivemos ontem ndo nos serve mais e também ndo somos 0 que viveremos
amanha, existe um processo de mudanca continua. Porém, é exatamente iSso que se precisa
fazer: procurar saber como proporcionar, no espago e no tempo escolar, um conhecimento
para todas as criancas, quaisquer que sejam suas condicdes fisicas, sociais, de saude ou suas
possibilidades relacionais.

Nessa perspectiva, dependemos do conhecimento da historia de vida de cada crianca e

das relacOes sociais que estabeleceu desde seu nascimento para, entdo, poder tomar as atitudes
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cabiveis enquanto escola, enquanto profissionais do ensino; envolvendo-se cada vez mais

como uma escola inclusiva no apoio ao crescimento e desenvolvimento dos alunos como
aprendentes e como cidad&os.

A Unica possibilidade de o aluno ter acesso as experiéncias de aprendizagem e, por
consequéncia, ao avango a academia, € estar inserido no contexto regular de ensino que
apresenta um curriculo voltado a atender a diversidade dos alunos. Mais que esse aluno estar
inserido, é ele possibilitar que colegas, professores e trabalhadores da educacdo em geral
aprendam a incluir.

O Ministério da Educacdo, pela Secretaria de Educacdo Especial, 2005, nas suas
orientacOes para educar na diversidade, aponta que o docente deve adotar em sua pratica
pedagdgica uma concepcao de aprendizagem ativa e significativa, ter sempre a possibilidade
de rever seus objetivos, ver na pratica 0 que se espera que seja realizado pelos alunos
aumentando as chances de participacdo de todos os alunos e o sucesso da aprendizagem de
cada um, uma avaliacdo continua com apoio para resolverem problemas e aprender.

O curriculo exprime e busca concretizar as intengdes dos sistemas educacionais, é
construido a partir do projeto pedagdgico da escola e viabiliza sua operacionalizagéo,
definindo suas finalidades. Assim, pode ser visto como um guia sugerindo sobre o que,
quando e como ensinar, o0 que, como e quando avaliar. Relaciona principios e
operacionalizacdo, teoria e pratica, planejamento e acdo. Essas nogdes de projeto pedagdgico

da escola estdo intimamente ligadas a educacdo para todos que se almeja conquistar.

Possibilidade de incluir: socializar

Feche os olhos, imagine uma casa, recém construida, com madveis novos, pintada com
a cor que desejar, a casa € linda, e ao lado da casa ha uma cachoeira, com belos e diversos
animais. Imagine agora um morador (a) para esta casa, vocé pode determinar a sua forma
fisica, seu sexo, sua idade. Agora imagine o principal, a rotina desta pessoa, ndo esquecendo
do detalhe que esta pessoa mora sozinha, e sua casa fica quildmetros e quilémetros longe de
outra casa; de outro ser humano. VVocé pode imaginar isso?

Vamos aproveitar este instante de leitura para aprofundarmos mais nosso
entendimento e imaginagdo. Imagine um recém nascido, ele foi abandonado numa cidade
ficticia chamada “cidade de ninguém”, 14 também ndo existe pessoas, apenas um rob6 que
ndo fala, ndo tem um comportamento similar a humanos. Este robd cuida deste sujeito, Ihe da
alimentos para que possa crescer, ensina-lhe tudo aquilo que faz. Este sujeito, que supomos

ser crianca torna-se adolescente, e de alguma forma fica sabendo que em poucos quildémetros
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dali existe outra cidade, nesta existem pessoas “iguais” ao nosso personagem-sujeito. Neste
instante entdo ele (a) decide ir a essa cidade. Anda alguns quildmetros, ja esta perto da cidade,
e pouco antes de entrar observa as luzes das casas acessas a0 mesmo instante, observa que la
ha vida®. Ele (a) entra na cidade entdo encontra o primeiro cidaddo, o cidad&o ignora nosso
personagem, por sua aparéncia “robotica”, por sua fala, sua postura, por nao ser igual.
Pergunto ent&o, por qué?

Segundo Oliveira, aprendemos a ser’ com o meio que nos cerca, aprendemos
habilidades, valores, atitudes, virtudes, experiéncia... A importancia da socializacdo sem
duvida é muito importante para a constituicdo do individuo, para o seu reconhecimento na

sociedade.

Aprendizado ou aprendizagem é o processo pelo qual o individuo adquire
informacdes, habilidades, atitudes, valores a partir do contato com a realidade, o
meio ambiente, as outras pessoas. E um processo que se diferencia dos fatores inatos
(...) e dos processos de maturacdo do organismo, independentes da informagéo do
ambiente (...) (OLIVEIRA, M.K, 1995, p. 22).

A escola para todos requer uma dinamicidade curricular que permita ajustar o fazer
pedagdgico as necessidades dos alunos. Ver as necessidades especiais dos alunos atendidos no
ambito da escola regular requer que os sistemas educacionais modifiqguem, ndo apenas as suas
atitudes e expectativas em relagdo a estes alunos, mas também que se organizem para
constituir uma real escola para todos, que dé conta destas especificidades, flexibilizando a
pratica educacional.

O processo de inclusdo aponta para um percurso que abra espaco para sublinhar a
diferenca, sendo que ela é o ponto de articulacdo do ser humano. Por isso a educacdo
inclusiva aposta, sobretudo, em uma mudanca nos professores, que estabelecem com o outro
um dialogo reconhecendo que este sera sempre outro, diferente, distinto. Temos que apostar
no enlace do outro a cultura (incluséo) possuindo como horizonte a criagdo de uma ligacéo,
nossa ligacdo a ele e a ligacdo dele ao coletivo que como professores representamos. Sao
muitos os desafios, pois somente estar junto ndo garante nada.

Portanto, a educagdo no ambito de ensinar a todos de uma forma igualitaria, ndo
aguarda que a pessoa com deficiéncia se integre por si mesma, mas que 0s ambientes

inclusive o educacional se transformem para possibilitar sua insercdo, ou seja, estejam

? Conjunto de sujeitos.
? Constituimos nossas identidades, humores, preferéncias e damos continuidade a uma cultura.
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devidamente preparados para receber todas as pessoas indistintamente. As praticas
pedagogicas devem estar voltadas a facilitar a aprendizagem destes sujeitos, registrando-os
como tal e levando em conta o seu desejo de aprender e de estar com 0s outros.

Segundo Paulo Freire o ensinar exige do profissional e do educando comprometimento
e, além disso, para se ensinar 0 novo, deve-se ter a convic¢do de que a mudanca é possivel e,
para se chegar no patamar desejado é necessario empenho, comprometimento e criatividade.
Paulo Freire ainda aborda a necessidade de empregar em sala de aula uma “politica” que

rompe 0 pensar preconceituoso dos sujeitos, segundo ele:

A prética preconceituosa de raga, de classe, de género ofende a substantividade do
ser humano e nega radicalmente a democracia. Qudo longe dela nos achamos
quando vivemos a impunidade dos que matam meninos nas ruas, dos que assassinam
camponeses que lutam por direitos, dos que discriminam negros, dos que
inferiorizam as mulheres (...) (2004, p. 42).

Desta forma, existe uma grande importancia da linguagem, da fala e do discurso no
processo educacional. Na redu¢do a um individuo concreto a imagem impera sobre 0s
sujeitos, em que a sociedade atual é a sociedade da representacdo, do espetaculo. Toma a
imagem como verdade. O imaginario social desloca-se entdo para a sociedade do ideal: o
corpo ideal, a familia ideal, a relacdo ideal. Esta idealizacdo constroi um modelo que deve ser
seguido por todos, modelo que constrdi regras de como deve ser e agir socialmente. A casa
ficticia que anteriormente propomos a idealizar merece estar em um lugar civilizado, em
contato com outras casas, o local deve ser reconhecido, deve-se estabelecer relacdes que
diferenciem e valorizem a casa, a casa jamais deve ser esquecida, abandonada, seu “dono nio
deve valoriza-la pela sua aparéncia, pelo material que foi construida, mas deve sim, dar valor
ao acolhimento que ela proporcionou nos dias de chuvas, temporais e, pelos momentos da

vida que compartilharam no mesmo lugar .

REFERENCIAS

BRASIL. SEESP/MEC. Saberes e préaticas da inclusédo: recomendacdes para a construcao
de escolas inclusivas. 2° ed, coord geral— Brasilia: Secretaria de Educacdo Especial, 2006.

BRASIL/MEC. Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional. Brasilia, 1996.

CASTELLS, Manuel. A sociedade em rede. A era da informacdo: economia, sociedade e
cultura. Vol I. Traducdo de Roneide Venancio Majer. S&o Paulo: Paz e Terra, 1999.

COLL,César, PALACIOS, Jesus, MARCHESI, Alvaro. Desenvolvimento Psicoldgico e
Educacéo.V.3 Artmed.Porto Alegre, 1995.



12

REI

REVISTA DE EDUCAGAO DO IDEAU

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia. Edicédo especial Pronera. Sdo Paulo: Paz e Terra,
2004

. Pedagogia do Oprimido. 32. Ed. Séo Paulo: Paz e Terra, 1987.

MARQUES, Mario O. A Formacao do Profissional da Educacao. ljui: Editora UNIJUI,
1992.

MEIRA, Ana Marta Goelzer. Contribui¢des da psicanélise para a Educacéo inclusiva. In
Escritos da Crianca.Centro Lydia Coriat — V.6 Porto Alegre, 2001.

MORAES, Solange da Silva (org.). Conhecendo a EFA — proposta de organizagdo. ljui:
Editora Unijui, 2008.

RODRIGUES, David (Org) Incluséo e Educacéo: doze olhares sobre a educacéo inclusiva.
Summus Editorial, Sdo Paulo, pp. 211-238, 2006

UNESCO. Relatoério de Monitoramento Global 2005 da Educacéo para todos —
Imperativo de qualidade. Editora Moderna. Brasil.2005



