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INCLUSAO: CAMINHOS, ENCONTROS E DESCOBERTAS

A escola ndo pode tudo, mas pode mais. Pode acolher as diferencas. E possivel fazer uma
pedagogia que ndo tenha medo de estranheza, do diferente, do outro. A aprendizagem é
destoante e heterogénea. Aprendemos coisas diferentes daquelas que nos ensinam, em tempos
distintos, (...) mas a aprendizagem ocorre, sempre. Precisamos de uma pedagogia que seja
uma nova forma de se relacionar com o conhecimento, com os alunos, com seus pais, com a
comunidade, com os fracassos (com o fim deles), e que produza outros tipos humanos, menos
ddceis e 6disciplinados.

ABRAMOWICZ (1997, p. 89).

Resumo: O texto tem por finalidade refletir sobre a inclusdo e a capacidade de aceitacdo das diversidades dos
individuos, na sociedade e na escola, garantindo acesso igualitario as oportunidades. Também representa um dos
principais desafios da area da educagdo, uma vez que elimina as barreiras, a discriminacdo, dentre outras, que
dificultam ou impedem o conhecimento e a aprendizagem de todos na escola. Buscamos entender quais sdo as
politicas publicas que falam sobre a inclusdo social e escolar, levando em conta os paradigmas conceituais e
principios que vem sendo progressivamente defendidos em documentos nacionais e internacionais. Procuramos
levantar algumas discusses tedricas sobre a fungdo da escola e o papel do professor frente a inclusdo. O estudo
também pretendeu conhecer e entender como a inclusdo se efetiva, que mudangas se fazem necessérias para a
aceitagdo dos diferentes e quais as possibilidades de aprendizagem nesse novo momento da educagdo. Concluiu-
se que a inclusdo de criangas nas escolas regulares de ensino é um processo complexo, envolve a garantia do
sucesso da aprendizagem em um ambiente harmdnico e respeitador, colaborando para a constru¢do da cidadania
com justica e dignidade.

Palavras-chave: educacéo especial; inclusdo social e inclusdo escolar;

Abstract: The text aims to reflect on the inclusion and the ability to accept the diversity of individuals, society
and school, ensuring equal access to opportunities. It also represents a major challenge in the area of education,
since it eliminates the barriers, discrimination, among others, that impede knowledge and learning for all in
school. We try to understand what are the policies that talk about social inclusion and education, taking into
account the conceptual paradigms and principles which has been increasingly advocated in national and
international documents. We try to raise some theoretical discussions about the role of the school and the teacher
role opposite inclusion. The study also sought to know and understand how the inclusion is effective, what
changes are necessary for the acceptance of different and the possibilities of learning in this new era of
education. It was concluded that the inclusion of children in regular schools teaching is a complex process that
involves ensuring the success of learning in a respectful and harmonious environment, contributing to the
construction of citizenship with justice and dignity.

Key words: special education, social inclusion and school enrollment;

1 CONSIDERACOES INICIAIS SOBRE A INCLUSAO

A discussdo sobre inclusdo social é de grande importancia em nossa sociedade, por
estarmos vivendo em uma época em que 0 respeito a diversidade e a garantia ao direito a
participacdo social de cada pessoa, 0 respeito as suas caracteristicas (de género, étnicas,
socioecondmicas, religiosas, fisicas e psicoldgicas), ttm emergido como uma questdo ética,
promovendo a reivindicacdo por uma sociedade mais justa e igualitaria. Nesse sentido, a

tematica da inclusdo social traz, como pressuposto, a ideia de uma sociedade que considera e
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acolhe a diversidade humana, nos diferentes tipos de atividades e nas diversas redes de
relacionamentos, “estruturando-se para atender as necessidades de cada cidaddo, das maiorias
as minorias, dos privilegiados aos marginalizados” (Werneck, 1999, p. 108).

Ao tratarmos de inclusdo de criancas com necessidades especiais, somos enviados ao
campo da educacdo, pois ele esta presente no dia-a-dia, defendida como para Todos, sem
nenhum tipo de distin¢do, tracando diretrizes para que o processo inclusivo seja deflagrado.
Contudo, percebe-se que dez anos apds a implantacdo da Declaracdo de Salamanca, sobre
principios, politicas e praticas em Educacdo Especial, ainda caminhamos a passos lentos, pois
se faz necessario derrubar muitos paradigmas, no intuito de preparar a sociedade para receber
e aceitar a diversidade biopsicossocial.

A incluséo ¢ uma inovacdo, cujo sentido tem sido muito distorcido e polemizado pelos
mais diferentes segmentos educacionais. E um movimento mundial de luta das pessoas com
deficiéncias e seus familiares na busca dos seus direitos e lugar na sociedade. Ela esta ligada a
todas as pessoas que ndo tém as mesmas oportunidades dentro da sociedade. No entanto,
inserir alunos com déficits de toda ordem, permanentes ou temporarios, mais graves ou menos
severos no ensino regular nada mais é do que garantir o direito de todos & educagdo — e assim
diz a Constituicéo.

De acordo com Sassaki, “é um processo que contribui para um novo tipo de sociedade
através de transformacgdes, nos ambientes fisicos (...) ¢ na mentalidade de todas as pessoas”
(2010, p. 40).

Ja para Aranha (2002), inclusdo significa afiliacdo, combinacdo, compreensdo,
envolvimento, continéncia, circunvizinhanga, ou seja, incluséo significa convidar aqueles que
(de alguma forma) tém esperado para entrar e pedir-lhes para ajudar a desenhar novos
sistemas que encorajem todas as pessoas a participar da completude de suas capacidades
como companheiros e como membros, ou seja, incluir aquele que de alguma forma teve seus
direitos perdidos ou por algum motivo ndo os exercem.

A inclusdo perpassa por saber quais as necessidades especiais que os alunos possuem
deficiéncias, deficits de aprendizagem antes de inclui-los na rede regular de ensino.

Acreditamos que

todos os defensores da inclusdo devem unir-se no reconhecimento de que as escolas
que implementam praticas educacionais sélidas sdo boas para todos os alunos. [...].
O fator mais importante é ter coragem para fazer o que é certo, apesar dos desafios e
das barreiras que surgem. O resultado é um sistema educacional mais forte e mais
eficiente para todos os alunos (STAINBACK & STAINBACK, 1999, p. 85).
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Esse tema tem como foco levantar questionamentos e inquietar professores e
educadores, assim como outros profissionais que se interessam pela temética. E nesse espaco
que serdo construidos os cidaddos de amanhd, estes que precisam ser orientados a co nviver
com as diferencas, respeitando os outros que estdo ao seu lado, para construir uma sociedade
digna e democratica. Inclusdo engloba uma educacdo para todos, centrada no respeito e
valorizacdo das diferencas. Uma posicdo que reforca a necessidade do respeito a diferenca, o
conhecimento e o preparo para lidar com as potencialidades e limitagdes das pessoas.

A partir dessa proposta, esperamos quebrar alguns tabus que cercam a educagdo em
relacdo a esse assunto, pois a inclusdo requer um movimento de adesdo, ndo somente a uma
proposta coletiva, mas também, um movimento interno, da ordem da subjetividade e dos
relacionamentos interpessoais. Concebemos, assim, que 0 momento pedagogico diz respeito
ndo apenas a conteldos e métodos de ensino, mas também aos afetos, a visdo de mundo e de
homem, dos sujeitos que interagem no espaco escolar.

Sabe-se que o processo inclusivo é fragil e falta o imaginario da aceitacdo do diferente
como diferente; existem fragilidades no processo de formacdo profissional; atividades
pedagogicas diferenciadas resultam de iniciativas particulares de professores; existe ainda
resisténcia e uma espécie de falta de compromisso coletivo da comunidade escolar com o
processo inclusivo. Diante disso, pode-se dizer que: a inclusdo escolar continua um tema
aberto e de muitas entradas para reflexdo; a efetivacdo da educacdo inclusiva sendo ainda
muito incipiente e uma de suas maiores dificuldades estd no ndo reconhecimento do outro
como diferente, 0 que denota a ndo aceitacdo dessa diferenca, faltando a colaboracdo e
consenso na redefinicdo de procedimentos didaticos pedagdgicos capazes de qualificar a
aprendizagem para cada aluno. Sendo assim, percebe-se que a inclusdo envolve convivéncia
regada pelo didlogo, pela humildade, pelo reconhecimento das préprias fragilidades, além da
superacdo de paradigmas tdo impregnados em nossa formacdo cultural, religiosa, social,

enfim fazendo parte de todo nosso desenvolvimento historico.

2 POLITICAS PUBLICAS PARA A EDUCACAO INCLUSIVA

Num momento em que o direito ganha novos espacos e abre novas areas
por meio das grandes transformagGes pelas quais passa o mundo contemporaneo, é
importante ter o conhecimento de realidades que, no passado, significaram e no
presente ainda significam passos relevantes no sentido da garantia de um futuro
melhor para todos. O direito & educagdo escolar € um desses espagos que nado
perderd sua atualidade (CURY, 2002, p. 07).
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Uma das grandes particularidades do século XX foi ser capaz de produzir legislacdo
internacional que atuasse sobre os Estados soberanos e que servisse de modelo para leis
internas dos Estados — nagdo. O surgimento de um corpo de leis que defende os direitos
fundamentais da pessoa humana, em varios aspectos e niveis, representou, sem duvida, um
avanco importantissimo na construcdo de uma sociedade mundial baseada no direito.

O debate sobre a educacdo especial teve inicio no século XVI. Inicialmente, a
educacdo dos portadores de necessidades especiais era baseada na discriminacdo e com o
decorrer do tempo, houve uma evolucdo direcionada para a inclusdo desses alunos nas escolas
regulares.

Os direitos basicos do cidaddo estdo garantidos em varios documentos. Destaca-se em
ambito internacional e nacional, respectivamente, a Declaracdo Universal dos Direitos do
Homem (1948) e a Constituicdo Brasileira (1988), onde ambas enfatizam que todos somos
iguais perante a lei. A énfase se justifica porque pessoas sao vitimas de violagdo dos direitos
do homem, com destaque os portadores de deficiéncias que costumam ser discriminados, e
nessa condicdo, ficam excluidos do acesso e usufruto dos bens e servicos socialmente
disponiveis. Ou seja, do principio de igualdade entre todos.

A Constituicdo Federal de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDBEN n° 9394/96) estabelecem que os portadores de necessidades especiais devam estudar
de preferéncia nas escolas regulares e que todos tém direito a educacdo. A Conferéncia
Mundial sobre Educacdo para Todos (UNESCO, 1990) realizada em Jomtien na Tailandia,
fixou metas para melhorar a educacdo de criangas e jovens com necessidades especiais.

A Declaracdo de Salamanca, aprovada em 1994, na Conferéncia Mundial de Educacéo
Especial, passou a considerar a inclusdo dos alunos com necessidades educacionais especiais
em classes regulares como a forma mais avancada de democratizacdo das oportunidades
educacionais.

A Declaracdo de Salamanca é considerada um dos principais documentos mundiais

gue visam & incluséo social. Esta defende que
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inclusdo e participacdo sdo essenciais a dignidade humana e ao desfrutamento e
exercicio dos direitos humanos. Dentro do campo da educacdo, isto se reflete no
desenvolvimento de estratégias que procuram promover a genuina equalizagdo de
oportunidades (...). Ao mesmo tempo em que as escolas inclusivas preveem um
ambiente favoravel a aquisicdo da igualdade de oportunidades e participacédo total, o
sucesso delas requer um esforgo claro, ndo somente por parte dos professores e dos
profissionais na escola, mas também por parte dos colegas, pais, familia,
voluntarios. A reforma das instituicbes sociais ndo constitui somente uma tarefa
técnica, ela depende, acima de tudo, de convicg¢Bes, compromisso e disposicdo dos
individuos que compdema sociedade (UNESCO, 1994, p. 5).

A “educacgdo de qualidade para Todos” tema ver com a inclusdo total, incondicional,
de todos os alunos as escolas de seu bairro, como cita a Declara¢do de Salamanca (1994), e
gue ultrapassa 0 ambito dos alunos com deficiéncia, englobando-os sem ddvida. Em outras
palavras, este especial qualifica as escolas que séo capazes de incluir os alunos excluidos,
indistintamente, descentrando o0s problemas relativos a insercdo total dos alunos com
necessidades educativas especiais e focando o que realmente produz situacdo lamentavel de

nossas escolas.

A pratica da incluséo escolar, segundo Mantoan (2003), pauta-se na capacidade de
entender e reconhecer o outro e, assim, ter o privilégio de conviver e compartilnar com
pessoas diferentes; é acolher todas as pessoas, sem excecdo. E construir formas de interagir
como outro, que, uma vez incluidas, poderdo ser atendidas as suas necessidades especiais.

Séa (2012) afirma que a escola inclusiva exige novas estruturas e novas competéncias.
Observa-se que as escolas publicas ndo tém correspondido as caracteristicas individuais e
socioculturais diferenciadas de seu alunado, funcionando de forma seletiva e excludente.
Ainda, segundo o autor citado acima, especial é a educacdo que legitima esquemas, espacos e
dimensdes do conhecimento e dos direitos humanos sem atributos restritivos.

Vale salientar, segundo Mazzotta (1996), que estudos realizados na Inglaterra,
afirmam que os pais de criangas “com necessidades especiais” frequentemente manifestam
preferéncia por recursos integrados a escola comum. Para Mantoan (2003), os pais, no Brasil,
contrariamente a outros paises, na sua maioria, ainda ndo se posicionaram em favor da
inclusdo escolar de seus filhos. Apesar dessa preferéncia constar na nossa Constituicao
Federal (1988), observa-se uma tendéncia dos pais de se organizarem em associagdes
especializadas para garantir o direito a educacéao de seus filhos com deficiéncia.

Esse posicionamento, que vai contra o compromisso legal estabelecido desde Jomtien

(1990), causa estranheza. Porém, ndo € de todo absurdo. Muitos pais segregam seus filhos,



REI

REVISTA DE EDUCACAO DO IDEAU

pelo medo da discriminacdo. Ou, ainda, os pais querem proteger seus filhos em uma escola
cercada pelos muros da indiferenca e, sendo assim, confirmam sua exclusdo social e escolar.
Como afirma Cury, “o contorno legal indica possibilidade e limites de atuacdo, 0s
direitos, os deveres, proibigdes, enfim, regras” (2002, p. 08), porém, a conversdo para as
realizagdes no cotidiano entra em choque com as condi¢des sociais. Inegavelmente, tudo isso
tem impacto nas vidas das pessoas, pois sabe-se que a educacdo tem um papel de destaque na

formacéo do cidadao.

3 O PAPEL DA ESCOLA E DO PROFESSOR NA INCLUSAO

A imagem de que existem alunos incapazes de aprender e adquirir conhecimentos é
muito comum na sociedade brasileira. Difundiu-se o estere6tipo de que essas pessoas Sao
destituidas de intelecto capaz de Ihes oferecer as condi¢des para desenvolver suas habilidades
cognitivas. Nesse sentido, as escolas se inserem com participacdo decisiva para a sua
formacdo e para a condicdo de cidaddos politicos e sociais. Cabe, portanto, a escola a dificil
tarefa de prepara-los para insercdo nessa sociedade tdo complexa e excludente, incapaz de
lidar comas diferencas, pois segundo Mantoan (2003), a incluséo escolar faz repensar o papel
da escola e conduz a adocédo de posturas mais solidarias e para a convivéncia.

A educacdo brasileira tem se demonstrado ineficiente para o atendimento da maioria
de sua clientela, pois conforme ideia de Gurgel (2007), a educacdo especial foi
tradicionalmente concebida como destinada a atender o deficiente mental, visual, auditivo,
fisico e motor, além daqueles que apresentam condutas tipicas, de sindromes e quadros
psicologicos, neurologicos e psiquiatricos. Também estariam inseridos nessa modalidade de
ensino os alunos que possuem altas habilidades e superdotacdo. O conceito de inclusdo é uma
dificuldade a ser enfrentada pelos professores das escolas, necessita de tempo para ser
implementado, da mudanca de paradigmas e concepcdes de educadores, de um projeto que
seja tomado como de toda a escola e concomitante a isso, é necessario a mudanca de praticas
escolares, permitindo o acesso de alunos com necessidades educacionais especiais, mas antes
de tudo, buscando garantir sua permanéncia nos espacos regulares de ensino. Rosseto nos diz

que
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a inclusdo é um programa a ser instalado no estabelecimento de ensino a longo
prazo. Ndo corresponde a simples transferéncia de alunos de uma escola especial
para uma escola regular, de um professor especializado para um professor de ensino
regular. O programa de inclusdo vai impulsionar a escola para uma reorganizacdo. A
escola necessitara ser diversificada o suficiente para que possa maximizar as
oportunidades de aprendizagem dos alunos com necessidades educativas especiais
(2005, p. 42).

As dificuldades no processo de inclusdo formam uma rede de situagbes que vao
influenciando umas as outras, gerando, novos processos de exclusdo dos alunos. Mantoan
(2003) acredita que recriar um novo modelo educativo com ensino de qualidade, que diga ndo
é a excluséo social, implica em condic6es de trabalho pedagdgico e uma rede de saberes que
entrelacam e caminham no sentido contrario do paradigma tradicional de educacdo
segregadora. E uma reviravolta complexa, mas possivel, basta que lutemos por ela, que nos
aperfeicoemos e estejamos abertos a colaborar na busca dos caminhos pedagdgicos da
inclusdo. Pois nem todas as diferencas necessariamente inferiorizam as pessoas. Ela tem
diferengas e igualdades, mas entre elas nem tudo deve ser igual, assim como nem tudo deve
ser diferente. Santos apud MANTOAN, diz que “¢ preciso que tenhamos o direito de sermos
diferentes quando a igualdade nos descaracteriza e o direito de sermos iguais quando a
diferenga nos inferioriza” (2003, p. 79).

Os alunos com necessidades educacionais especiais requerem um trabalho especifico,
com ferramentas e posturas diferenciadas dos demais alunos, para que possam atender e se
desenvolver. Nessa perspectiva, a dificuldade apresentada pelo aluno ndo é o parametro
fundamental, mas as potencialidades, as possibilidades de descobrir outras formas de
conhecer. Incluir requer, portanto, uma postura critica dos educadores e dos educandos em
relacdo aos saberes escolares e a forma como 0os mesmos podem ser trabalhados. Incluir
implica considerar que a escola ndo é uma estrutura pronta, acabada, inflexivel, mas uma
estrutura que deve acompanhar o ritmo dos alunos, em um processo que requer dialogo nos
grupos de trabalho, na relagdo com a comunidade escolar e com os outros campos do
conhecimento.

Também € importante destacar o papel do professor, diante dos alunos com
necessidades educacionais especiais, em colaborar com o desenvolvimento integral do aluno,
respeitando as diferencas e valorizando as potencialidades de cada um; oferecer um espaco
em que o aluno possa aprender e se perceber como sujeito ativo na construcdo do

conhecimento, por meio de atividades individualizadas e também em grupo, para que haja
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uma cooperagdo entre os alunos e para que esse processo se desenvolva de forma conjunta,
pois é na relagdo com o outro que o0 sujeito se constitui e se transforma; trabalhar em parceria
com a equipe especializada que acompanha o aluno, dentro e/ou fora da escola, bem como
com as respectivas familias, com o intuito de ampliar as possibilidades de inclusdo.

O oficio do professor ndo pode mais ser visto como vocacdo, e sim como profissao
que requer muito estudo, reflexdo e uma pratica realmente transformadora. A capacitacdo
docente € um dos meios de comecar a mudanca na qualidade do ensino para criar contextos
educacionais inclusivos, capazes de propiciar a aprendizagem de todos os alunos, respeitando
ritmos, tempos, superando barreiras fisicas, psicologicas, espaciais, temporais, culturais,
dentre outras. A formacdo de professores para a incluséo escolar de alunos com necessidades
educacionais especiais ndo deve se restringir a torna-los conscientes das potencialidades dos
alunos, mas também de suas prdprias condicdes para desenvolver o processo de ensino
inclusivo.

Portanto, a inclusdo consiste em adequar os sistemas gerais da sociedade, de tal modo,
que sejam eliminados os fatores que excluiam certas pessoas do seu meio e as mantinham
afastadas. A eliminacéo de tais fatores deve ser um processo continuo e concomitante com o
esforco que a sociedade deve empreender no sentido de acolher todas as pessoas
independentemente de suas diferencas individuais e de suas origens na diversidade humana.
Para que haja a inclusdo, a sociedade, deve ser modificada a partir do entendimento de que ela

é e precisa ser, capaz de atender as necessidades de seus membros.

4 CONSIDERACOES FINAIS

A incluséo, social e escolar, exige mudanca de mentalidade, mudanca nos modos de
vida, muitas reflexdes e, como principio fundamental, valorizar a diversidade humana. Ela é
importante para o desenvolvimento social, pois iremos trabalhar com os novos individuos que
irdo ditar as regras e padrfes da nova sociedade que estaria se formando, por meio da nova
geracdo. Atraves da convivéncia com as diferengas, as criangas vao construindo o processo
para inclusdo social, um mundo melhor, no qual todos saem ganhando. Aceitar e valorizar a
diversidade das classes sociais, de culturas, de estilos individuais de aprender, de habilidades,
de linguas, de religibes e etc, &€ o primeiro passo para a criacdo de uma escola de qualidade

para todos.
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Educando todos os alunos juntos, as pessoas com deficiéncias tém
oportunidade de preparar-se para a vida na comunidade, os professores melhoram
suas habilidades profissionais e a sociedade toma a decisdo consciente de funcionar
de acordo com o valor social da igualdade para todas as pessoas, com 0S
consequentes resultados de melhoria da paz social (STAINBACK; STAINBACK,
1999, p. 21).

O sucesso da inclusdo de alunos com deficiéncia na escola regular decorre, portanto,
das possibilidades de se conseguir progressos significativos desses alunos na escolaridade, por
meio da adequacdo das praticas pedagogicas a diversidade dos aprendizes. E sé se consegue
atingir esse sucesso, quando a escola regular assume que as dificuldades de alguns alunos ndo
sdo apenas deles, mas resultam em grande parte do modo como o ensino é ministrado, a

aprendizagem é concebida e avaliada.

Para que as escolas sejam verdadeiramente inclusivas, ou seja, abertas a
diversidade, ha que se reverter o modo de pensar, e de fazer educacdo nas salas de
aula, de planejar e de avaliar o ensino e de formar e aperfeicoar o professor,
especialmente os que atuam no ensino fundamental. Entre outras inovagdes, a
inclusdo implica também em uma outra fusdo, a do ensino regular com o especial e
em opcdes alternativas/aumentativas da qualidade de ensino para 0s aprendizes em
geral (BELISARIO, 2005, p. 130).

A inclusdo do aluno com alguma deficiéncia também requer a inclusdo dos proprios
professores de modo que estes disponham de um ambiente favoravel a reflexdo da pratica e os
sentimentos que a presenca de uma dada peculiaridade suscita. E preciso investir na
construcdo de um espaco de escuta desses profissionais, para que possam dar vazao aos
sentimentos sejam estes de amor, de raiva, dor, angustia, frustacdo ou (in)satisfacéo,
compartilhando e re(significando) sua experiéncia.

O desafio de ensinar a todos os alunos, na escola que se quer inclusiva, exige,
portanto, 0 compromisso com indagacdes, de modo que consiga subverter o ideal de turmas
homogéneas a revelia de quadros diagnosticos pré-definidos. Incluir significa ver aléem da
deficiéncia e as diferengas consideradas peculariedades que a escola precisa se dispor a
acolher. Precisamos rever a nds mesmos, sujeitos da acdo, reconhecendo nossas atitudes,
valores, limites, preconceitos, desejos e possibilidades, enquanto elementos contribuintes na
efetivacdo do arquétipo inclusivo.

Vale salientar que a efetivacdo do ideario inclusivo requer mais que boa vontade dos

professores, 0s quais ndo podem ser tomados como 0s (nicos responsaveis por esse Processo.
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Com a incluséo, torna-se grande o comprometimento de todos e a preocupagdo da escola em
criar condicbes para que sejam supridos possiveis impasses estruturais, funcionais e
formativos de seu corpo docente.

Também é importante lembrar que as diferencas se fazem iguais quando essas pessoas
sdo colocadas em um grupo que as aceite, pois nos acrescentam valores morais e de respeito
ao proximo, com todos tendo os mesmos direitos e recebendo as mesmas oportunidades
diante da vida. A forma holistica de entender as necessidades auxilia na compreensdo das
necessidades do proximo criando ambiente favoravel para que todos possam desenvolver seus

potenciais.

Se realmente desejamos uma sociedade justa e igualitaria, em que todas as
pessoas tenham valor igual e direitos iguais, precisamos reavaliar a maneira como
operamos em nossas escolas, para proporcionar aos alunos com deficiéncia as
oportunidades e habilidades para participar da nova sociedade que estd surgindo
(STAINBACK; STAINBACK, 1999, p. 29).

E preciso levar em conta que se os alunos com necessidades especiais participarem da
aprendizagem com outros os demais alunos da escola de forma inclusiva, eles terdo melhores

oportunidades

de prepararem-se para a vida em comunidade, os professores melhoram suas
habilidades e a sociedade toma a decisdo consciente de agir de acordo com o valor
social da igualdade para todos os seres humanos. No que se refere a escola inclusiva,
€ no constante desequilibrio provocado pelas diferencas existentes entre os alunos
com necessidades educativas especiais e 0s sem que ocorrem as trocas entre eles e a
permanente reorganizagdo do conhecimento pelo aluno (STAINBACH,;
STAINBACK, 1999, p. 39).

Acreditamos que a convivéncia dos alunos com necessidades especiais com outros
alunos da escola inclusiva vai ganhar espago, avangando, continuamente, para a construgéo
dos seus proprios com conceitos; essas criancas vao progredir, superando os desafios criados
pelos problemas da conjuntura vivenciada na escola. N6s como professores e educadores
temos que nos adaptar e essa nova realidade de diferenca nas salas de aulas, modificando
posturas e criando instrumentos de inclusdo com olhares voltados ao ser humano em sua total
complexidade de ensino e aprendizagem.

A inclusdo é uma proposta, um ideal. Se quisermos que a sociedade seja acessivel e
que dela todas as pessoas possam participar, em igualdade de oportunidades, é preciso fazer

desse ideal uma realidade a cada dia. As a¢Bes de cada individuo, das instituicGes e dos
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6rgdos publicos, devem ser pensadas e executadas no sentido de divulgar os direitos, a
legislacdo e programar aclGes que garantam o acesso de todas as pessoas a todos 0S seus

direitos. Sabe-se que mudar o contexto de uma hora para outra € impossivel.

Uma sociedade inclusiva vai bem além de garantir apenas espagos
adequados para todos. Ela fortalece as atitudes de aceitacdo das diferengas
individuais e de valorizacdo da diversidade humana e enfatiza a importancia do
pertencer, da convivéncia, da cooperagdo e da contribuicdo que todas as pessoas
podem dar para construirem vidas comunitarias mais justas, mais saudaveis e mais
satisfatorias (SASSAKI, 2010, p. 172).

Desejar uma sociedade acessivel e se empenhar pela sua construcdo ndo pode
significar o impedimento de acesso das pessoas com deficiéncia aos servicos atualmente
oferecidos, pelo contrario, deve-se manter o olhar no ideal, mas os pés na realidade. A
inclusdo envolve mudancas em todas as pessoas e é um trabalho longo e desafiador. Igualdade

de oportunidades € um desejo de muitas pessoas para um futuro, que esperamos, seja breve.
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