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A REFACCAO DE TEXTOS COMO ESTRATEGIA DE APRENDIZADO

RESUMO: O que se apresenta neste trabalho é uma discussdo dirigida especialmente aos professores a fim de
repensarem a forma como estdo trabalhando a producdo de textos em sala de aula e se estdo atentos a
necessidade de dirigir os estudantes, apds a correcdo de seus textos, para a refac¢do. Sabendo da importancia da
producéo de textos no decorrer da vida dos estudantes, esta ndo pode ser apenas utilizada como cumprimento de
uma tarefa (seja ela na instituicdo de ensino fundamental ou graduacdo e independente da disciplina que a
utiliza), mas sim que atinja a sua finalidade, correspondendo a varias etapas até chegar a refac¢do, a qual torna-se
0 apice de envolvimento do estudante, pois nesta fase o estudante verifica o que esta precisando melhorar e em
decorréncia disso avanca na aprendizagem.

Palavras-Chave: Producdo Textual, Refaccdo, Aprendizagem

ABSTRACT: What is presented in this paper is a discussion directed especially to teachers to rethink how they
are working the production of texts in the classroom and are aware of the need to direct students after correction
of their texts, for remake. Knowing the importance of the production of texts in the course of students' lives, this
can not only be used as a fulfillment of a task (whether in primary education institution or graduate and
independent discipline that uses it) , but it reaches its order, corresponding to various stages until it reaches the
remake, which becomes a student's involvement apex,because in this phase the student verifies what he is in
need of improvement and as a result advances in learning.
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1 INTRODUCAO

A preocupagdo em fazer com que os estudantes escrevam adequadamente precisaria
ser de todas as disciplinas de ensino, mas na maioria das vezes ndo € isso que acontece, a
missao é direcionada ao professor de Lingua Portuguesa (das diversas etapas da educacéo) e
professor de séries iniciais, 0 que deveria ser um compromisso de todas as areas, tal qual a
abordagem apresentada no livro “Ler e escrever compromisso de todas as areas”, pois essa
acdo desmistifica a ideia de que somente as correcdes estéticas, estruturais, estilisticas,
gramaticais de textos, trabalhos, artigos, entre outros, deveriam ser feitas pelo professor de
Lingua Portuguesa. Aqui se deve salientar que agindo assim, o trabalho se torna
interdisciplinar, embora todos 0s docentes necessitem ter claro o que estdo corrigindo. Além
disso, destaca-se que a refaccdo dirigida ao estudante assume funcdo primordial nesse
processo de aprendizagem.

Reescrita de texto, segundo Fabre e Cappeau (1996) significa conjunto de
manifestacOes escriturais pelas quais diversos estados do texto constituem as sequéncias
recuperaveis visando um texto terminal. Por meio dela, permite melhorar as produgdes
escritas e oportuniza o percurso de aprendizagem aos estudantes, de forma individual. Nesse

processo, torna-se possivel acréscimos, eliminacgdes e alteragdes. Sella, Roman e Busse (2007)



consideram que escrever € um processo moroso, de idas e vindas, de revisdes e de reescritas,
pois "a escrita prevé reordenacdes, e alteracbes que vao se mostrando necessarias para que se
consigam os intentos discursivos™ (SELLA; ROMAN; BUSSE, 2007, p. 35).

2 OSENTRAVES PARA A APRENDIZAGEM DA CONSTRUCAO DE TEXTOS

Trabalhar com a escrita de textos em sala de aula é um meio excelente quando bem
aplicado pelos docentes de qualquer &rea. Porém, ha que se considerar, seguindo Gustavo
Bernardo (2006) que nenhuma redacdo é produto pronto e acabado, nem tampouco dom e
inspiracdo do momento. Para Figueiredo (1994, p. 159), “escrever ndo € um dom nem um
privilégio inato de génios, mas um trabalho aturado e organico, um trabalho que envolve um
fazer e um refazer.”

Os que escrevem sem clareza precisam ser alertados sobre o mito de que somente
alguns sdo dotados da habilidade de redigir, de que nunca escreverdo direito. Além disso, em
muitos desses, persiste 0 medo do julgamento do outro.

Ao se posicionar num texto, conforme o autor Gustavo Bernardo, o individuo se
compromete, por isso muitos preferem se omitir, sendo assim ndo conseguem escrever,
porque escrever com clareza pressupde compromisso com o que € dito, porque quem fara a
leitura do texto reagird a ele.Neste sentido, para o referido autor (1995, p. 85) “a expresséo
ilegivel, ou quase, pode indicar um medo insano de se comunicar”.

E preciso mostrar-lhes que com persisténcia e dedicacio aprimorardo sua escrita, pois
0 retorno a escrita do proprio texto varias vezes torna-se necessario. Ha que se levar em
consideracdo que apos a escrita pelos estudantes e a correcdo pelo professor, este muitas vezes
ndo solicita a refaccdo, pois muitos motivos podem estar dificultando tal pratica.

Acredita-se que professores podem néo estar incentivando a reescrita aos estudantes
porque ja é uma tarefa ardua corrigir textos dado o tempo em que dispBe livre para isso
devido ao numero de escolas, salas e estudantes que ficam a mercé delas. Em decorréncia
desse fator, professores podem ndo insistir em que os estudantes refacam seus textos. Além
disso, muitos estudantes ndo sentem vontade de reescrever a mao ja que digitar para eles ¢é
mais facil. Tal alternativa ndo pode ser descartada e pode ser utilizada como aliada durante a
refaccdo, pois h4 como conciliar as vivéncias do estudante fora da escola com o que é
aplicado dentro dela. Pensando assim, acredita-se que é possivel avancar para uma educagéo

transformadora. Pode-se acrescentar, ainda, que varios temas a que sdo expostos a escrever



sdo distantes da realidade dos estudantes, desconhecidos, os quais ndo fizeram nenhum
contato/leitura e discussdo prévia sobre o assunto, levando-0s, muitas vezes, a detestarem a
producdo de textos na escola, pois ndo entendem a sua finalidade pratica. Regina Zilberman
(2009) fala em gradacdo textual, isto é, estimular a leitura (e em decorréncia dela a escrita)
deve primeiramente acontecer com textos proximos a realidade dos estudantes, com textos

mais faceis, para depois ampliar seu repertdrio. Ainda, esta mesma autora afirma que:

Por meio da leitura literaria o aluno pode ter acesso ao texto, como instrumento
privilegiado de modelizacéo do uso escrito da lingua, instrumento que pode ajuda-lo
desenvolver-se, ele préprio, como um melhor produtor textual, a partir do aumento
de seu acervo de experiéncias textuais. (ZILBERMAN, 2009, p. 114-115)

Assim, por meio da leitura, o estudante ird perceber, inclusive, as diferencas entre a
linguagem utilizada na fala e na escrita, as marcas de oralidade como “bem”, “bom”, as
quais ndo devem estar presentes no seu texto. Para Zilberman (2009), as entonacdes, pausas,
0s acentos de intensidade e os complementos extraverbais tém um papel no espaco oral que
ndo terdo no escrito. Percebe-se entdo que o escrito ndo é somente o registro da fala, implica
outras diferengas. Comumente na situacdo oral o falante tem a seu favor uma série de
elementos complementares de sua mensagem linguistica.

Essas observacOes serdo possiveis, se o professor mostrar aos estudantes o que precisa
ser melhorado e estes organizarem o texto novamente, eliminando as incorre¢fes apontadas
pelo professor. Agindo, assim, possivelmente num préximo texto o estudante terd um olhar
mais atento. Em muitos casos, 0 que se percebe € que ndo se da relevancia para a refaccéo,
ja que o estudante, muitas vezes, recebe seu texto apds a correcdo, preocupa-se com a nota
ou o conceito fornecido pelo professor e guarda o referido texto. Com isso, repete,
provavelmente 0os mesmos erros e apresenta as mesmas dificuldades no préximo texto, logo
o trabalho de correcdo do professor fica sem motivo e os estudantes ndo tém o aprendizado
merecido. Levando em conta que o processo de refaccdo requer que se verifiqguem possiveis
“erros” ¢ necessario saber o que se esta considerando como uma boa dissertacdo. Partindo
disso, Possenti apresenta algumas indagacoes e reflexdes do que é considerado erro. Para o
autor (2002) a definicdo de erro é um problema complexo, o autor entende que 0s erros que
condenamos sé sdo erros se o critério de avaliagdo for externo a lingua ou ao dialeto, ou
seja, social.

Convem salientar que Guedes (2007) tece criticas a pratica de producdo textual

realizada na escola, caracterizando-a como “reprodutiva” pela obediéncia as formalidades de



um esteredtipo de linguagem escrita, com preocupacdo exacerbada em rela¢do a questdo da
estrutura formal, que tem destruido qualquer hipdtese de construgdo de um sujeito
compromissado com seu proprio discurso.

Para contribuir com o que foi posto, salienta-se as colocacdes de Possenti (2002) o
qual considera ser no texto que reside os principais problemas escolares, na disciplina
destinada ao ensino da lingua materna. O autor salienta que se diminuir na escola o espago
da gramatica, podera aumentar automaticamente o de texto.

A forma como muitos docentes trabalham a producdo de texto, a torna sem sentido,
pois tal atividade ndo pode ser meramente aplicada para cumprir tarefa ou devolver o que foi
dito pelo professor. Se o docente ndo permitir que o estudante saiba no que esta errando
(principalmente quanto a forma do estudante se posicionar de forma clara em um texto),
persistirdo as aberracfes vindas a publico nos processos seletivos que envolvem textos nos
quais apontam notas baixissimas em producfes que ndo atendem o minimo dos quesitos
solicitados. Cabe, aos docentes, melhorar este quadro desolador a que vem se agravando a
cada ano seja nas dissertacdes do ENEM (principalmente quando se divulga famosas
“pérolas” de quem ndo tem o que dizer), seja em selecBes de vestibulares (inclusive esta
pesquisadora ao participar dos processos seletivos percebe a cada ano o grande nimero de
textos que ndo atendem o bésico a fim de serem considerados textos regulares e o pequeno
nimero de textos considerados bons), ainda, 0s textos presentes em construcdes na
graduacdo, onde o estudante, nesta etapa, além de ficar distante dos livros literarios, sente as
consequéncias do ensino fragmentado a que esteve sujeito no ensino fundamental quando foi
embasado pelo livro didatico, resumos e posicionamentos do autor, visto como Unico e
correto. Sem contar, ainda, as selegdes de concursos que eliminam muitos candidatos pela
falta de preparo na construcdo de textos.

Cré-se, assim, que a missdo é ardua, mas ndo impossivel.

3 ESCREVER E REFAZER

Diante das colocaces até aqui apresentadas, ao solicitar uma producéo textual em sala
de aula afigura do professor (independente de disciplina) deve ser a de um mediador a fim de
contribuir com o processo de construcdo desse texto.

Assim, é importante que o professor leve o estudante a entender que escrever um texto

requer varias etapas, desde a preparagdo com leituras, discussdes, na sequéncia o rascunho e a



escrita definitiva para entrega. Apos, acontece a corre¢do do professor e em resposta deveria
ocorrer a refacgdo, que podera dar-se mais de uma vez se necessario.

Contudo, o estudante também precisa ter claro que as referidas etapas sdo essenciais
para solucionar possiveis davidas, ja que escrever faz parte do dia a dia em sociedade e ao
contrério do que muitos docentes pensam, varios estudantes sentem-se gratificados quando
praticam a refaccdo porque percebem o que estdo errando e sentem que estdo aprendendo,
basta o professor fazé-los entender. Esta pesquisadora adota tanto para o Ensino Médio
quanto para o Ensino Superior, a refaccdo de texto e percebe que é uma atividade que pode
dar certo quando trabalhada por todos, isto inclui os anos anteriores e os professores das
disciplinas em que os estudantes frequentam.

Pode-se salientar que muitos estudantes, ingressam no Curso Superior e sentem
dificuldades em produzir textos, pois alegam que durante o Ensino Médio escreveram
pouquissimos textos, menos ainda houve refaccdo. Também, tal dificuldade agrava-se quando
necessitam escrever um artigo ou um trabalho de pesquisa, devido a lacuna deixada pelo
Ensino Fundamental.

Para Gustavo Bernardo (1995), é preciso escrever, rasgar, reescrever, isso multiplicara
0 envolvimento das diferentes partes do eu no ato. Para o autor, a expressdo “rasgar”
significa que temos em n6s um repertdrio de informacgdes com as quais nos apropriamos na
infancia e estdo coladas em nos, se elas forem rasgadas, surgem outras. Sendo assim, a partir
do momento que rascunha, escreve e reescreve 0 texto o estudante rasga os tracos de
dependéncia social e mental tdo pouco limitados.

Ato este de coragem, j& que as informacgdes iniciais estdo tdo impregnadas e
apropriadas que se torna um ato dificil as primeiras refacc¢Ges, por ndo ter aprendido até entdo

a se libertar, a interferir. Para o autor:

Acredito no esforco maltiplo de uma pessoa, que faz e desconfia do que faz, refaz e
desconfia do que refez, até esgotar aquele movimento numa obra, num produto, de
modo a partir para outros que devem ser feitos e refeitos. Para a redacéo este esfor¢o
tem seu ponto no rasgar. N&o, € claro, no rasgar desiludido que abandone o ato. Sim
no rasgar ansiosos e ativo, que instante continuo reescreve. (BERNARDO, Gustavo,
1995, p. 86)

Em se tratando do trabalho de refaccéo, é importante ressaltar que ela pode se dar com
0 auxilio de colegas de sala, com a ajuda exclusiva do professor que ficara ao lado do
estudante para direcionar (pratica mais dificil dado o numero de estudantes que o professor



tem que atender), pode acontecer em conjunto com todos os colegas da classe- em voz alta e
por corregdo/apontamentos que o professor fez no texto. Também ela pode ser feita em casa
ou em sala de aula.

E necessério ressaltar que o estudante deve ser motivado a escrever, eis a missio do
professor quando pretende colocar os estudantes em contato com esse tipo de texto, sem
esquecer de que essa motivacdo acontece desde o preparo até a versao considerada definitiva,
0 estudante precisa ser convidado a se manifestar e no final entender que fez sentido a sua
posicdo de autor principiante. A valorizacdo acontece quando entre em cena a divulgacéo do
que foi escrito seja por meio de exposi¢do na instituicdo de ensino, na biblioteca, um concurso
de textos, entre outros. Agindo assim, o docente esta exercendo a sua funcéo social. E notorio

aqui as colocacbes de Guedes e Souza:

Finalmente, € preciso que o professor seja professor e examine esses textos para
orientar minuciosamente as reescritas que vado qualifica-los. Orientar a reescrita nao
é apenas adequar o conteldo as verdades estabelecidas da ciéncia nem a forma do
texto ao modo consagrado de escrever [...], é principalmente levar o autor a repensar
a pertinéncia dos dados com que esta lidando [...] perguntar-se para que vai servir o
que esta escrevendo. (2001, p. 149).

Atuando dessa maneira, a expressao escrita tera realmente a sua importancia e atingir
finalidade social, ja que produzir texto € um ato comunicativo e como tal faz parte para atuar
na sociedade. Ainda, ela se faz imprescindivel nas necessidades basicas atuais.

Para Michele Petit (2008), cada um deveria ter a experiéncia de que a apropriacdo da
cultura escrita é possivel, pois ser inabil com a escrita hoje € uma desvantagem em Vvarios
setores, inclusive escolar; é bem mais dificil ter voz ativa no espaco publico quando néo se é
habil na cultura escrita, inclusive, ter familiaridade com a leitura e a escrita ndo garante nada,
mas quem esta distante corre o risco de ser excluido.Nesse contexto observa-se que para
deixar de ser mero reprodutor de um modelo € preciso pensar no discurso voltado ao outro e
aqui deve-se citar Bakhtin (1988) o qual vé o discurso como dialdgico, ou seja, ele responde a
alguma coisa. Aqui cabe destacar seguindo Guedes (2002) que s6 aprende a escrever quem se
ensina a escrever, e isso vale também para o futebol, a musica e a capoeira e qualquer outra
coisa, mas escrever € 0 mais significativo de todos esses processos, pois, em principio, so se
aprende a ser autor aprendendo a ser leitor e sO se aprende a ser leitor aprendendo a ser autor,
quer dizer, € um reprocessamento da linguagem, o mais fundamental dos instrumentos.

Disso pode-se perceber que os estudantes apresentam indicios de autoria nas suas



dissertagdes, quando escrevem e reescrevem seus textos, mesmo néo tendo livros publicados.
Para Possenti (2002), h& marcas de autoria quando, mais ou menos pessoalmente, diversos
recursos da lingua sdo agenciados, mas, ao contrario do que possa parecer, nao se trata de um
saber pessoal posto a funcionar conforme um critério de gosto, visto que o apelo a tais
recursos apenas produz efeitos de sentido quando historicamente agenciados, que é quando
fazem sentido.

Para Guedes (2002, 2009), as qualidades discursivas determinam a relacdo do texto
com os leitores desse texto e com outros textos —intertextualidade. Ainda, esse mesmo autor
diferencia a redagéo escolar do texto produzido na escola, o autor categoricamente define que
um texto ao ndo apresentar unidade tematica também ndo apresentara as demais qualidades
discursivas, ndo se tratando de um texto, mas de uma redacgéo escolar.

Ao encontro desse pensamento Faraco e Tezza (2001) também consideram que um
bom texto apresenta unidade a qual é dada pelo equilibrio de intencdo, assunto e linguagem,
que é criado pelo texto escrito.

Para complementar é importante as palavras do autor Cirio Possenti (2002) quando diz
que para se ter uma ideia sobre como se escreve de fato “na vida”, basta verificar como
escrevem 0s que escrevem, dentre eles escritores, jornalistas. Eles ndo fazem redacGes. Eles
pesquisam, vao a rua, ouvem os outros, leem arquivos, leem outros livros. SO depois disso
escrevem, leem, releem, depois reescrevem e mostram para colegas, lideres, ouvem suas
opiniGes e depois reescrevem novamente. Ainda, o autor complementa que a escola pode
muito bem agir dessa forma.

Conforme Guedes (2009), para operar a transformacao da redacéo escolar em texto, o
escritor deixou de ser um repetidor escolar de formas e conteidos e passou a ser um produtor
de textos, isto €, precisou dispor-se a aprender a usar a lingua escrita para produzir efeitos de
sentido sobre os seus leitores, para criar vinculos com eles, resgatando para o seu exercicio da
escrita a discursividade que sempre exercitou em sua fala. Foi o trabalho de producao, leitura,
discussao e reescrita de textos que levou esse escritor (vai se chamar de escritor todo aquele
gue escreve) a tomada de consciéncia da natureza monoldgica do processo de producdo da
lingua escrita e é consequente de que la fora existe um leitor que s6 vai tomar conhecimento
do que o texto tem para dizer lendo o que nele foi escrito porque o escritor ndo vai estar
presente para explicar melhor o que nao foi escrito com clareza.

Consequentemente a escrita, a leitura publica, a discussao e a reescrita de textos com a

finalidade de neles incorporar as qualidades discursivas ndo sdo apenas procedimentos



metodoldgicos, mas o encaminhamento pedagdgico do dominio dos fundamentos da
comunicacdo em lingua escrita. A disponibilidade em proporcionar aulas que atinjam esses
objetivos “da trabalho” mas se o professor assim ndo o fizer perpetuam-se as redacfes na
concepcao antiga, ndo acrescentando nada de novo.

Ainda, a qualidade da refaccdo, foco deste trabalho, é apontada por Guedes (1994)
observando a necessidade da reescrita dos textos com base em critérios de qualidade
estabelecidos na discussdo sobre as primeiras versdes de cada trabalho elaborado, para que
haja correspondéncia entre o meio expressivo e o efeito de sentido que se busca produzir.
Agrega-se a isso o fato de que escrever e reescrever textos é um trabalho que tem, conforme
Guedes, “um ponto de partida, um ponto de chegada e um caminho para levar de um a outro
ponto”. A partir disso é mister que se diga que a forma como acontece a devolucdo das
dissertacdes é tdo importante quanto o momento que se propde a confeccdo das mesmas.
Nesse sentido, Guedes (1994) questiona a pratica da leitura oral apenas do texto escolhido
pelo professor, quase sempre sem a explicacdo de critérios, como o melhor da classe.

Para o referido autor tal pratica é privatizante. Por outro lado, o autor (2004) propbe
gue os estudantes discutam os textos de seus colegas e 0s seus préoprios textos, tomando-os
como qualquer outro produto do trabalho humano, com o objetivo de poder avaliar a
organizacdo interna dos textos que leem em funcdo de sua adequacdo ao que se propdem
transmitir ao leitor, 0 que se da a partir da leitura pablica dos textos e privilegia o contetdo
que o texto quer transmitir.

Cumpre registrar seguindo Guedes (2009), que “s6 quando damos nossos textos a
leitura, podemos avaliar a congruéncia, para nossos leitores, entre as ideias com que
organizamos a nossa realidade e a realidade que tentamos organizar em nosso texto”.

Acrescenta-se a isso a sugestdo do autor Sirio Possenti (2002) quando propde aos
professores que classifiquem nos textos dos seus alunos que cometem erros de ortografia o
tipo de erro (os que dependem da pronuncia local, os que se devem a incoeréncia do sistema
ortogréfico, etc.) e na sequéncia que o docente faca contagens com a relagdo ao tipo de erro,
quantas vezes o aluno acerta e quantas vezes erra. Possenti acredita que os estudantes acertam
mais do que erram. Ainda, o autor questiona se na hora de avaliar os professores aceitariam
tirar um ponto para cada erro e dar um ponto para cada acerto.

Acredita-se que tal analise é possivel justamente quando se pensa em refaccdo, o que
significa um trabalho mais elaborado por parte do professor. Estas reflexdes a cerda da leitura,

permitem que o professor leve em consideracdo que o estudante ao reescrever seu texto ndo



estard apenas reconstruindo seu texto, mas também sua subjetividade e ultrapassando o
sentido que muitas vezes a atividade adquiriu de ser utilizada para adequacdo da norma
padrdo e muito menos de que reescrever seja apenas passar a limpo um texto corrigido pelo
professor. Para Bakhtin (1988 p. 332), “a reprodugdo do texto pelo sujeito [que se da num
processo de volta ao texto, releitura, nova redacdo] é um acontecimento novo, irreproduzivel
na vida do texto, € um novo elo na cadeia historica da comunicagio verbal.”

Logo, quanto mais o estudante reescrever, mais percebera que o texto pode ser
modificado e ird obter condi¢des de dominar a escrita, pois vai internalizando procedimentos

e melhorando cada vez mais seu desempenho.

4 CONSIDERACOES FINAIS

A producdo textual € constante na vida estudantil e em qualquer disciplina, mas para
que atinja a finalidade de sua existéncia é necessario a preocupacdo dos docentes em
organizar a atividade envolvendo os discentes em varias etapas:planejando o antes, o durante
e 0 apds, ou seja, ndo basta pensar apenas na producdo propriamente dita, mas em atividades
que motivem e levem o estudante a reflexdo, discussdo e nessa fase inicial a leitura é a
palavra-chave. Para escrever o estudante precisa ter o habito de ler diariamente, pois a leitura

0 ajudara a construir e organizar seu texto. Observa-se as colocagdes de Manguel:

Diante de um texto, o leitor pode transformar as palavras numa mensagem que
decifra para ele alguma questdo historicamente ndo relacionada ao proprio texto ou a
seu autor. Essa transmigracao de significado pode enriquecer ou empobrecer o texto;
invariavelmente o impregna com as circunstancias do leitor. Por meio de ignorancia,
fé, inteligéncia, trapaca, astdcia, iluminacdo, o leitor reescreve o texto com as
mesmas palavras do original, mas sob outro titulo, recriando-o, por assim dizer, no
préprio ato de trazé-lo a existéncia. (1997, p. 120)

Apobs a leitura e discussdo, o estudante podera organizar suas ideias pelo rascunho,
quando passar a limpo seu texto se preocupara com as questdes gramaticais e a versdo final.
Na sequéncia ocorre a correcdo por parte do professor o qual verificara se o estudante
conseguiu se manifestar de forma clara e objetiva, com argumentos convincentes.

Para que isso aconteca, € preciso que o professor de forma primordial incentive o
estudante a ler, pois a leitura é que leva o estudante a reflexdo e em decorréncia disso o
aprimoramento da escrita. Em seguida, o professor solicitara, havendo a necessidade, a

refaccédo do texto.
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Enfatiza-se que a pratica de reescrever textos pode e deve ser utilizada pelos
professores de todas as areas e em qualquer nivel de ensino, pois é a partir dela que a maioria
dos estudantes percebem o que pode ser melhorado quanto a sua escrita e levando em conta
gue a mesma promovera o crescimento e aprendizado.

O que se percebe € que embora ocorram palestras, cursos, seminarios que tratem sobre
o0 tema, varios docentes ainda ndo adotam a refac¢do como parte do trabalho de construgéo do
texto, é preciso que se comece por eles a valorizacdo da atividade, a fim de trabalhar com os
estudantes desde as séries iniciais e que se prossiga até a Graduacio. Osakabe e Ecora tecem

consideracOes a esse respeito:

[...] no quadro deficitario e deformado da educagdo brasileira, € lugar comum
alarmar-se diante da fragilidade do desempenho verbal - sobretudo, escrito - do
conjunto de seus protagonistas, ndo apenas discentes. Entretanto, raras vezes esse
alarme evolui claramente para uma avaliacdo critica séria e abrangente dos
problemas de diferentes ordens manifestados nessa area (OSAKABE; PECORA,
2009, p. 01).

O que se constata € que o investimento na formacgdo dos docentes ainda ndo é
adequado, faz-se necessario a presenca de professores pesquisadores que aprofundem seus
conhecimentos e para isso torna-se essencial que haja tempo para essa dedicacdo, o que ndo
estd ocorrendo na prética, ja que muitos docentes, assumem extensas jornadas de trabalho,
com dificuldades para corrigir trabalhos (como as produgdes textuais), com 0 pouco tempo
que tém, varios ndo leem, ndo escrevem, sem contar que precisam dedicar um tempo a
familia.

Vé-se que, para obter um alto indice de melhoria na educacdo e especialmente na
producdo textual, foco deste trabalho, situagdes mais pontuais tornam-se necessarias. Porém,
partir-se-a do que é possivel fazer no momento e aos poucos pode-se conseguir ampliar as
conquistas.

E preciso primeiro que o professor seja convencido de que a refaccio é uma estratégia
que permitird a evolucgdo da escrita dos seus estudantes. Apos isso, ele estara apto a persuadir
0s estudantes de que refazer ndo € um castigo, nem uma forma de “matar aula”, muito pelo
contrério, a atividade requer trabalho e dedicagdo, mas que o retorno compensa, ja que no
decorrer da atividade podera ser comprovado pelos estudantes.

Diante disso, ndo é possivel que ainda se trabalhe colocando todos no mesmo patamar,
0s estudantes sdo diferentes, tém necessidades peculiares, vivem em contextos que diferem.

Destaca-se que para Regina Zilberman:
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Quando surgem textos e praticas que permitiriam uma interagdo questionadora,
poética, diferente, aberta, a tendéncia dos educadores é pautar-se pela reagdo da
maioria e negar as producdes de sentido imprevistas no contexto da comunidade

escolar de leitores e produtores de texto, caracterizada pela homogeneizacdo”.
(2009, p. 71)

Pode-se dizer, com firmeza, que a pratica de reescrever textos € uma estratégia
eficiente para os estudantes aprenderem a dar sentido aos textos, saindo do senso comum,
produzindo-os de forma coerente e coesa, familiarizando-se com a ortografia, minimizando
erros ortograficos, permitindo boas construcbes argumentativas e familiarizando-se com
varios tipos de textos.

Portanto, longe de ter esgotado o assunto por meio das colocagdes aqui apresentadas,
espera-se que as contribuicbes dos autores apontados aqui, permitam contribuir para que a
reescrita seja uma pratica escolar constante, ja que por meio dela o estudante pode atuar sobre
0 texto criticamente, permitindo uma reestruturacdo do mesmo desde a primeira versao até a
definitiva. Um texto pronto, sera, geralmente, produto de sucessivas versdes e capacidade do
produtor de texto de torna-se leitor do seu préprio texto. Para que a atividade tenha sucesso
dependera da atuacdo do professor, desempenho do estudante no desejo de querer alterar,
descobrindo possibilidades interminédveis da escrita e percebendo que reescrever pode ser

interessante para a aprendizagem.
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