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SEQUENCIA DIDATICA NA MATEMATICA

A mente que se abre a uma ideia jamais volta ao seu tamanho original.
(Albert Einstein)

Resumo: A crianga ao iniciar seu processo de construcd@ptendizagem matematica na escola precisa
envolver-se com atividades que a auxilie, onde amipula-las seja construido o conhecimento de forma
significativa, pois sabe-se que a apreensdo danmatita se manifesta através de diferentes desesbertias
interferéncias criadas pelo homem, entre sociedat®ureza. Embora o ensino de calculos, em meseaas,
esteja longe de ser uma pratica voltada para @daeal na qual as criancas participam, um estudoesob
sequéncia didatica na resolucéo de calculos sal@nimportancia e auxilia os professores a tomare aulas
mais atrativas, significativas e envolventes cosultados positivos sobre o entendimento da redaalps
mesmos. Se o professor estruturar seu planejamemteequéncias de atividades, a Matematica torraruse
instrumento de primeira para educar as criancaseer ndo pode ser medido por quantidades destaspo
corretas, ninguém pode realizar pelo outro, mas @strre mediante a trocas. O presente estudoréf#exdes
sobre a importancia da realizagdo de atividade®s@ucdo de calculos serem desenvolvidas enése@s
didaticas. Estudiosos como Starepravo, Toledo, &llamitre outros embasam a pesquisa e apontans ideia
sugestbes de atividades com as quais pode-sevdbgrum trabalho significativo e aprofundado caatacdo

ao ensino-aprendizagem da resolugéo de calculos.

Palavras-chave Célculos, Sequéncia Didatica, ensino-aprendimagmmpreensao, envolvimento.

Abstract: The child when start your build process of leagmimathematics in school needs to get involved with
activities that assist where to handle them istluibwledge significantly, since it is known thaetseizure of
mathematics manifests itself in different breaktiytes and man-made interference, between societyatuide.
Although the teaching of calculus, in many schoddsfar from a practice focused on the reality ihiat
children participate, a study on the didactic segaeof calculations resolution stresses the impogand helps
teachers to make lessons more engaging, meaniagduéngaging with positive results on the undedstenof
their realization. If the teacher in structuringithplanning sequences of activities, mathematitishecome a
primary means to educate children. Learning carbeaneasured by quantity of correct answers, nccanedo
the other, but this occurs through the exchanges Jtidy reflects on the importance of conductiativies in
solving calculations are developed in didactic seges. Scholars as Starepravo, Toledo, Maciel arotivegs
underlie research and suggest ideas and suggedtioractivities with which you can develop a deem a
meaningful work related to teaching and learningafing calculations.

Key words: calculations, didactic sequence, teaching anchilegy understanding, involvement.

1 CONSIDERAQOES INICIAIS

A resolucdo de célculos nos Anos Iniciais em mudasolas tem sido trabalhada
isoladamente, sem integrar a utilizacdo dos mesmaba a dia e com as demais disciplinas.
Com pouca énfase a compreensdo, envolvimento to &uaprendizagem por descoberta,
muitas dudvidas e incertezas surgem, sendo assejuydpriais para que haja um processo
sélido de ensino-aprendizagem na matematica.

O aluno precisa compreender as ideias basicas sendavimento e organizacao do
calculo. Adicdo, subtracdo, multiplicacdo e divis#n sdo apenas operacdes opostas ou

conflitantes. E preciso considerar as diferencaie exs operacoes, para assim refletir, quais



procedimentos o aluno necessita tomar na horastdves um problema ou até uma conta
armada.

Desta forma, o presente artigo tem por objetivagnefscar, buscar alternativas e
auxiliar no processo de resolucdo de calculos, bemo investigar possibilidades para
estruturar uma Sequéncia Didatica para este fim.pMNsente texto, inicialmente seréo
reconstituidos sinteticamente os referenciais (e lthse a este estudo, para em seguida

apresentar atividades que possam ser utilizadasapaonstituicdo de uma sequéncia didatica.

2 MATEMATICA: importancia e habilidade nos Anos Ini ciais do Ensino Fundamental

A aprendizagem da Matematica juntamente com ade#lescrita sdo fundamentais na
Educacgéo Basica. Além de matéria escolar a Mateaatixilia a entender o mundo ao seu
redor, sendo importante e fundamental para a egd de atividades do dia a dia. Como
disciplina escolar, muitas criancas consideramsngefde dificuldades.

Com o passar dos anos as dificuldades vao aumentd&ogo, se ndo ocorreu o
dominio dos algoritmos basicos para as quatro gfesanos primeiros anos iniciais do
Ensino Fundamental, a partir do 5° ano, os obstdcphssam a ser mais sistematicos,
findando assim, em um nivel maior de reprovacao.

Os individuos para viverem em sociedade, além bderdar e escrever, eles precisam
compreender, fazer uso da leitura e escrita e aptieus conhecimentos matematicos no
cotidiano. Tudo em nossa vida possui numeros eisamos saber utiliza-los de maneira
correta.

Além de termos o dominio de técnicas de memorizagdigrocesso de aprendizagem
devemos adquirir a capacidade de atuar criticandterma autbnoma, ativa e participativa
diante de novas situacdes. Muitos sabem que a raatentdesenvolve o raciocinio l6gico e
contribui para a compreensdo de outras matéridsidias no curriculo escolar. As atividades
matematicas sendo propostas de forma contextual@aatribuirdo positivamente em muitos
aspectos da vida escolar, atingindo os objetivogracesso ensino-aprendizagem. Conforme

os Parametros Curriculares Nacionais de Matematica:

As necessidades cotidianas fazem com que os afl@senvolvam uma inteligéncia
essencialmente pratica, que permite reconhecerlgmals, buscar e selecionar
informag@es, tomar decisBes e portanto, desenvalirex ampla capacidade para
lidar com a atividade matematica. Quando essa mme é potencializada pela
escola, a aprendizagem apresenta melhor resuBRIBSIL, 1997, p.37).



Com o passar dos anos foram desenvolvidos varsdsimentos que amplificam nossa
capacidade de agir, perceber e resolver problemasducacdo desempenha um papel
fundamental no desenvolvimento da inteligénciatr&vés dela que aprendemos a utiliza-los
amplificando as nossas capacidades.

Nos primeiros anos de vida de uma crianca a relagéoadultos é fundamental para
que as acodes infantis se desenvolvam através dmgaoe do desafiar, que manipulem
objetos e sustentem suas reflexfes. Sendo tambéessdeia a intervencdo do adulto na
atividade da crianga, respondendo suas curiosiggdestionando-as e problematizando-as.

Quando a crianca chega a escola é preciso dar tdémg@ aos conhecimentos que ela
possui para que haja aprendizagem sabendo qug @sissui ideias sobre assuntos diversos,
mas precisam ser aprimoradas e modificadas pelevarcao escolar.

Segundo Starepravo (2009), os estudos que foralizadas por Emilia Ferreiro
mostraram que a crianca nao se apropria da lingerdaede maneira fragmentada, ela acaba
elaborando suas hipoteses antes das intervengiigares.

De acordo com 0 mesmo autor, “Uma concep¢do pasvpeesente na escola é a de
que as criancas primeiro devem aprender as operagiiméticas (por meio de algoritmos
convencionais) para depois trabalhar com a resoldegproblemas” (2009, p.18).

Nos Anos Iniciais as criancas descobrem o quefgigrsubtrair ou adicionar e quais
0s recursos envolvidos nessas operacdes basical, $essa época, que as criangas devem
aprender quando utilizam os célculos para resaluea situacdo-problema na escola ou na
vida cotidiana.

Conforme passam o0s anos, os calculos ganham rgaificgido para os alunos, com
situacdes mais complexas e conceitos que ultrapassaxo dos numeros e operagdes devido
a muitos outros conteudos da disciplina da Materaafissim, uma sequéncia didatica como
recurso para resolucdo de calculos faz-se necagsa@mra um melhor entendimento sobre o
conteudo a ser trabalhado, contextualizando-o,ngeraim ensino integrado com outras
disciplinas, tornando-as com significados que s&od pelas proprias situacfes didaticas e
pela associagao aos problemas reais.

De acordo com Vergnaud (2012), ndo € facil pararianga entre 7 e 9 anos
compreender 0 conceito matematico em relacdo dugdsnde calculos, mesmo com ndmeros
pequenos. Para tanto, se o professor percebepesdisde uma variedade de exercicios para
propor o aprendizado serd mais significativo.

Contudo, o desafio dos professores é criar umaésegudidatica que leve o aluno a

aprendizagem de determinados conceitos na resaliécéalculos, garantindo a construcao do



pensamento l0gico-matematic®e as criancas nao forem confrontadas com situagiequais

precisem desenvolver conceitos, ferramentas, knékas nédo terdo razéo para aprender.

3 RESOLUCAO DE CALCULOS

Ao longo de nossa historia, foram desenvolvidosmiexos instrumentos que
amplificam nossa capacidade de perceber, agir elveesproblemas. Os sistemas de
numeracao ampliam nossa capacidade de registrasrde e manipular quantidades.

Quando as criangas comecam a aprender a contamasapercebem esse padréo de
imediato, porém passam a percebé-lo depois de akgumpo. Se ela sabe contar até,
aproximadamente, setenta é porque ja percebeuragradntdo, torna-se capaz de contar até
cem.

Para Nunes (2009kegundoa teoria sociocultural da inteligéncia, a criangalgra
comecar a usar a contagem apos ela ter aprendicantar, como um instrumento de
pensamento, para também auxiliar sua habilidadereggstrar e lembrar quantidades
amplificando sua capacidade de resolver proble@astar e compreender a utilidade dos
nameros sdo duas coisas bem diferentes.

Durante os primeiros anos de vida e no inicio dalagzacao, as criangas desenvolvem
compreensdes de como 0s numeros podem ser decospostunidades e dezenas e 0 que
acontece quando somamos ou subtraimos numeros.tdffd®m criam as maneiras de
representar o senso numeérico a vao se apropriarglsistemas convencionais usados no seu
cotidiano.

Hoje, h& varias investigacdes mostrando que asigasacompreendem as nogdes
iniciais de adicdo e subtracdo antes da aquisigamuceito de conservagao. Assim conhecer
nameros é saber conta-los e escrevé-los. Ja adigagem das operacdes esta baseada na
memorizacao dos fatos.

Toledo (2009), ao observar a pesquisa realizad&poard Vergnaud comenta que o
conhecimento se organiza em campos conceituaigoseada um, construido aos poucos
conforme cada individuo, ndo sendo s6 na escolgtana@bém por meio de situacdes vividas
e da resolucdo de problemas. O campo conceituiVadiompreende os conceitos dos
ndameros, seu antecessor, sucessor, ordenacac;aseriomparacdo assim como reunir,
juntar, acrescentar, tirar e transformar.

A adicdo é a operacao que esta presente nodibadas criancas desde muito cedo, € a

operagdo mais natural. Como a adicdo ja familiaa g criancas, em sala de aula a



aprendizagem serd facilitada, tendo apenas quejatasituacdes adequadas ao estagio em
que as mesmas se encontram.

Com a subtracéo é diferente. Esta também estanpeesm situacdes do cotidiano das
criangas, mas envolve ideias bastante diferentge s como tirar, comparar e completar.
Muitas vezes relacionada com situacdes de perdaes espectos negativos sdo construidos
mais tarde, ja que segundo Piaget o raciociniczdaiscas se concentra em aspectos positivos
da acédo, percepgdo e cognicdo. O vocabulério adiiznem sempre deixa claro: diferenca,
quantidade a mais de que outra, induzindo assoma@ca a erros.

Na multiplicacdo é importante que a crianca a gejao uma adicéo de parcelas iguais,
em situacOes escolares, deve-se explorar a form@gagrupos com o mesmo numero de
elementos. Na resolucdo de problemas os alunimaotisempre a adicdo e precisam ser
orientados para encontrar varias maneiras pardvéelms de modo diferente. Entdo, o
professor podera discutir entre a turma uma novaeirea de representar parcelas iguais,
economizando o trabalho dos alunos, essa seradmta a, neste caso, multiplicando.

A divisdo esta relacionada com a multiplicacdo esubtracdo, assim como a
multiplicacdo esta relacionada com a adigdo. E itapte destacar que a divisdo esta
associada a duas diferentes ideias: repartir igeraten(quantos em cada grupo) e medir
(quantos grupos).

No decorrer das aulas, trabalhando com situacGessfale concretizar, € possivel
facilitar o entendimento dos célculos. No iniciojngortante que as criangas criem seus
proprios procedimentos, ainda que para os professeeja mais trabalhoso, também é
fundamental que usem representacbes pessoais. Passar para a abstracdo, deve-se
considerar um processo progressivo, respeitandest®bertas de cada crianca.

Starepravo em seu estudos faz referéncia a Vergfi®@l), o qual salienta que “o
saber se forma a partir de problemas a resoluergisde situacdes a dominar, sendo que as
concepcOes dos alunos sdo modeladas pelas situggdesncontraram” (2009, p.30). Entéo,
atividades de calculos desenvolvidas a partir gege situaces problemas podem provocar
conflitos cognitivos importantes para a construg@&o nocdes referentes a resolugcdo dos
mesmos e propiciando também o desenvolvimento deided de pesquisa, com

argumentacdes e julgamento dos resultados obgdt®, outros.



4 METODOLOGIA: Sequéncia didatica

4.1 O QUE E?

A sequéncia didatica € um conjunto de atividadgadis entre si, planejadas para
ensinar um conteudo, etapa por etapa, organizaglascordo com o0s objetivos que o
professor quer alcancar para aprendizagem de s@usos e envolvendo atividades de
avaliacdo que pode levar dias, semanas ou duraateoE uma maneira de encaixar 0s
conteldos a um tema e por sua vez a outro tornancanhecimento légico ao trabalho
pedagogico desenvolvido.

Sequéncia didatica é “um conjunto de atividadegmadas, estruturadas e articuladas
para a realizacdo de certos objetivos educaciogaéstém um principio e um fim conhecidos
tanto pelo professor como pelos alunos” (ZABALAQ20p. 18).

Para haver sequéncia didatica é necessario afaesen aluno atividades praticas,
ldicas com material concreto e diferenciado apteselo desafios cada vez maiores aos
alunos permitindo a construgéo do conhecimento.

Segundo a Revista Escola,

Um dos pioneiros em pesquisas sobre como os alapandem Matematica, o
francés Guy Brousseau desenvolveu a Teoria daa¢cBi#g Didaticas, que se baseia
no principio de que "cada conhecimento ou sabde er determinado por uma
situacdo, entendida como uma agéo entre duas Gupess0as.

Ao iniciar a sequéncia didatica, € necessario afetun levantamento prévio dos
conhecimentos dos alunos e, a partir desses, ptangja variedade de aulas com desafios
e/ou problemas diferenciados, jogos, analise eex&fl. Aos poucos, faz-se necessario
aumentar a complexidade dos desafios e orientggiastindo um aprofundamento do tema
proposto.

Zabala (1998) defende que ao pensar na configudggicsequéncias didaticas, esta é
um dos caminhos mais acertados para melhorar @grétucativa. Sendo assim, 0s
conteudos trabalhados devem contribuir para a fgeimde cidadaos conscientes, informados
e agentes de transformacéo da sociedade em qum.vive

Algumas vezes, professores organizam suas auldse t&mmo centro o interesse dos
alunos, na intuicdo de refletir sobre seu dia aén sempre agindo assim podera garantir
bons resultados, pois ao valorizar apenas o camkeatd que os alunos trazem fica-se apenas

na superficialidade. E necessario também propasiigacdes sobre resultados encontrados



nos calculos e maneiras de resolvé-los, como padeter sido desenvolvidos de uma
maneira mais pratica, construindo regras basiaasyma melhor compreensao.

Através de uma sequéncia didatica com foco tambénatevidades investigativas, a
construcdo do conhecimento pode acontecer de mogossibilitar a experimentacéo,
generalizacdo, abstracédo e formacéo de significddias e Gimenez, 2001).

Ao seguir essa linha de raciocinio, podemos eshegartracos gerais, a estrutura de
uma situacdo de aprendizagem que possibilite aonsis processos sociais de ensino-
aprendizagem.

A sequéncia didatica também permite a interdistpidade, ao tratar de um tema na
disciplina elencada podera recorrer a especifigisade outras permitindo explorar o
conhecimento globalmente, diminuindo a fragmentafAoante o planejamento € possivel

determinar as possibilidades de trabalho intenoliseir durante o tempo desejado.

4.2 EXEMPLOS DE ATIVIDADES: CALCULOS DE ADIQAO

Estratégias de resolucéo de calculos devem aparaseaulas logo no inicio do ensino
Fundamental constituindo sequéncias didaticas @asitana reflexdo e no aumento da
complexidade. As criancas acabam lancando maosnhes, riscos e outros esquemas para
realizar célculos com apoio nas contagens. Valevajitar os materiais como tampinhas e
sementes até descobrirem novas estratégias plraresa operacdes sem o material concreto
e conquistarem cada vez mais autonomia para desidirelhores formas de resolver célculos
e problemas.

N&o é verdade que primeiro aprendemos 0s numesomente depois aprendemos a
calcular. As ideias de juntar, reunir e acrescegter adquirimos na vida e levamos para a
escola € o ponto de partida para a aprendizagemaliogos e ja estdo presentes na propria
nocdo de numero e na construcdo do sistema dedduatudo, para o aprofundamento do
estudo das operacdes é necessario que a criarfta ¢enstruido a no¢do do numero e
compreendido as regras béasicas do sistema de rgonatacimal. Sem ter essa compreensao,
fica mais dificil entender como funcionam os preossde céalculo que usamos habitualmente.

Sabendo disso, € importante partir do processo @angdido adquirido no dia a dia,
sendo o mais pratico possivel e utilizando materaincretos, manipulaveis como: abaco,
material dourado, quadro valor de lugar, bem comldgs, tampinhas, sementes, além de
imagens para fazer associacfes sempre que negess@s termos corretos: operacoes,

calculos, adicéo, subtracao...



Na etapa inicial, € importante também o trabalhondenorizacédo e pode ter foco em
repertorios, sendo trabalhados varias vezes parsggnomo por exemplo:
- Adicao e subtracao de 1 a qualquer algarismoefamplo, 3+ 1e 8 - 1.
- Adicéo e subtracéo de numeros de um algarisnmoeb+ 2 e 6 + 3.

- Adi¢cBes que tenham como resultado 10, como 22 3 8.

- Subtracdes com base 10. Por exemplo, 10 - 7-10

- Adicao e subtracao de 10 a qualquer algarisnmapc® + 10.

- Subtracdes que tenham como resultadol, comoeB3 72.

- Adicdes de numeros de um algarismo a 10, 20c@@p 1 + 10.
- Adicdes de multiplos de 10 que totalizem 100, c@i + 60.

- Conhecimento da propriedade comutativa, com@28 + 2.

- Calculo de dobro de numeros até 10. Por exeripto/ e 8 + 8.

As atividades trabalhadas deverdo ajudar a criangascobrir propriedade, como a
comutativa e a associativa e também o fato de @ fzgrcionar como elemento neutro na
adicao.

Toledo (2009) em seus estudos descobriu que arsggudais adequada é: parcelas
até 4, parcelas até 6, parcelas iguais, somasj&cmas e o total auxiliar 10, uso intuitivo da
propriedade associativa da adicdo, como encontregwtado de 7 + 6 , por exemplo em que
alguns alunos fazem primeiro 7 + 3 = 10 e depois 3G= 13 pois sabem que 6 = 3+ 3, logo 7
+6=7+(3+3)=(7+ 3) + 3. Essas criancaspe terdo mais facilidade com calculos se
forem encorajadas a procurar esse tipo de relagé® @ nameros.

Quando os alunos ja estiverem realizando com diacié a adicdo de duas parcelas, o
professor poderd apresentar situacdes em queadiejanado mais de duas parcelas, como
por exemplos: 4 + 6 + 5 + 7 + 3. Cada crianca peesempre ser questionada de como
chegou ao resultado final, podendo aparecer sigsa@®m propriedades associativa e
distributiva.

Uma proxima atividade a ser realizada é apressiitecoes que ajudem as criancas a
dar significado a representacao formal a + b =oc.eRemplo: Pedir que as criangas joguem
dois dados. Se num deles saiu 0 5 e, no outrocoMo podemos comunicar aos colegas o
total de pontos de cada dado e o total geral gbtido

O professor precisa incentivar que busquem seuriprépodo pessoal de resolver.
Sendo necessario jogarem varias vezes os dadasdardiferentes situacfes. No final de

cada conclusdo das criancas, de como resolverabdetpontos, podera ser introduzido a



escrita 5 + 4 = 9, por exemplo, explicando que esdaeira é reconhecida universalmente,
crianca de outros locais entenderao esta representaesmo nao falando a nossa lingua.

Um material pouco usado e que pode ser utilizadousra sequéncia didatica é o
material Cuisenaire. Tendo como exemplo, um muriotym 7 tijolos como parametro, os
alunos precisam construir outros murinhos com &ms@nho, cada um deles formado por

dois novos e diferentes murinhos, apds represemtaondh a escrita o que fizeram.

4+1+1+1
2+5H

3+4
2+2+2+1
1+41+1+1+1+1+1
4+ 3

5+ 2

6 +1
7+0

Nessa atividade as criancas podem comecar a daorda da comutatividade da
adicdo, ao observarem que 2 + 5 e 5 + 2 dao dtadeua ser formado. Depois de serem
trabalhados os fatos fundamentais da adicao eriaesaditiva, podem ser propostas algumas
atividades de situacdes problemas com ilustragiresentadas pelo professor e representadas
pelas criancas com a escrita matemética. Por exempl
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JUNTE OS ELEMENTOS E COMPLETE.

Quando em sala de aula for percebido que as cagacdominam o processo de
agrupamento, trocas e a representacdo simbélican@ioeros no Sistema de Numeracéo
Decimal, convém iniciar o trabalho com o algoritdeoadicéao.

Inicialmente, os calculos deverdo ser desenvolvidnabaco e depois registrados no
caderno, quando isso acontece, algumas dificuldedteslesaparecendo como a compreensao
de que a unidade deve ser colocada embaixo dadenidazena embaixo de dezena e assim
com as demais. Criangas familiarizadas com o psocds agrupamentos e trocas realizam os
calculos com a mesma facilidade, sejam eles coerv@®u ndo, podendo ser incluidas no
decorrer das atividades.

Algumas sugestdes de situacdes problemas que pEata®solvidas em sequéncia:

» Dois amigos estdo numa competicdo. Um fez 32 ppotasitro, 25. Se eles

formarem uma dupla, qual ser& o total de pontos?

Representacdo no Abaco Representacédo Simbdlica
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» Os adversérios da dupla anterior fizeram os seggipdntos: o primeiro 17 e o

segundo 45. Qual das duplas ganhou o torneio?

Representacdo no Abaco Representacdo Simbdlica

Célculos com mais de duas parcelas podem sesempeelos a eles quando ja tiverem
o dominio das de duas parcelas.
Outros exemplos de jogos podem fazer parte da seigudidatica como:
* Fichas de adicdo ou subtracao:
Materiais necessarios: fichas com somas (variaa,quee possam ser distribuidas por

duplas de alunos).

1049 545 447 849
10+ 1 1+8 7+1 3+2
7+5 3+8 T+7 7+10
7+3 B+6 6+4 1048
10-9 5-4 7-4 9-9
10-1 8-2 7-1 3-2
7-5 8-3 7-2 10-7
7-3 8-6 6-3 10-8
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Organizar os alunos em duplas e entregar a cada dapas fichas (pode ser uma
aula para os calculos de adicdo e outra para oslaglde subtracéo, além de poder misturar
os dois). Essas fichas devem ficar sobre a mesaafaces voltadas para baixo. Uma
crianga por vez pega uma das cartas e faz a solmalelle explicar como pensou para
resolver e o amigo da dupla devera "concordar" aopsultado. Caso haja discordancia, eles
deverdo argumentar até entrarem em um acordo. gudse anotar as somas no caderno.

+ ROLETAS DA ADICAO:

Materiais necessarios: duas roletas (confeccionaaas cartolina) contendo os
nameros de 0 até 10. Essas roletas deverdo sdagixea parte baixa da lousa (onde se coloca
0 giz), apenas por um percevejo, para que sejdvebsgira-las". Duas setas colocadas na

lousa (podem ser desenhadas também).
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Chamar um aluno de cada vez para girar as rolefagee a soma dos numeros que
pararem nas setas. O aluno devera fazer a somalieaexaos colegas como chegou ao
resultado.

Segundo Toledo (1997), permitir que os alunos cripesquisem e socializem
experiéncias de estratégias de célculo e de reégolde problemas matematicos, além de
incentiva-los a utilizar os conhecimentos que jaspem, estabelecendo relagbes a respeito
dos numeros e das operacdes, € também uma formadadizar sua participacdo no processo
de construcdo do conhecimento provocando sua autareconfianca.

Para o professor, é importante que tenha clarezp€eseus alunos compreendam o
que fazer quando aplicam a técnica operatéria gjuerisinada. Cabe a ele dar oportunidade
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para que as criancas conhecam as solucbes en@mteadliscutam com a turma as

possibilidades de resolucéo.

5 CONSIDERACOES FINAIS

A matematica € uma ferramenta essencial para gdes tpossam atuar de maneira
critica na sociedade. Assim, a escola deve ter apelpmuito mais importante do que o de
ensinar férmulas, regras, macetes ou outros mewagigue possam levar os alunos a se
sairem bem nas provas. O papel do professor denmaata deveria ir muito além de mostrar
como se faz, € necessario fazer a diferenca nadd@dariancas, encontrar um caminho em
meio as experiéncias que as criangas trazem psedaae, oferecendo uma sequéncia de
atividades, aperfeicoar a aprendizagem de célculos

E preciso desenvolver habilidades que permitamlvessgroblemas, lidar com
informacBes numéricas para serem tomadas decisdgsinar sobre temas envolvidos.
Compreender as formas de raciocinio das crian¢a#ioego pensamento do professor. Cada
uma tem um raciocinio préprio, uma forma de elabsea conhecimento.

N&o é possivel impor um jeito de pensar, mas oéereaminhos mais rapidos e faceis
de serem compreendidos. Possibilitar a chance deerienxentar diferentes acbes é
fundamental para que seja desenvolvido 0 sensooceitse proporcione o direito de escolher
a estratégia que possibilita compreender o qustédazendo.

Quando se compreende o0s conteudos, observa-se lgae s& instrumentos
importantes para o desenvolvimento cognitivo, $aciafetivo. Até que haja a compreenséao
do processo de resolucdo dos calculos, as ativddpd®postas precisam ser vivenciadas
concretamente pelas criangas. Ap0s isso acontelesr,vdo sentir-se seguras e facilitara o
aprendizado matematico.

A partir da elaboracdo de uma sequéncia didatic@swucao de calculos, poder-se-a
envolver as criangcas com o que estd sendo tralmlivastigd-las a aprender e a agir com
autonomia, tomando iniciativa diante dos probleneaao errarem, sera possivel discutir o
que impossibilitou a realizagcdo do calculo corrgpopmovendo, realmente, a reflexdo
cognitiva e, consequentemente, a aprendizagem.de8sobertas compartilhadas entre os
colegas ajudam a ouvir e a expor seus entendimeaxbsriorizando seu pensamento e
argumentando suas ideias.

Quando as criangas investigam a matematica, passanelacionar melhor com ela,
deixa de ser algo assustador. Precisa ficar clara plas que a matematica ndo € algo

distante, mas faz parte do dia a dia, estd presemtearias situacdes. Portanto, compete ao
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professor resignificar a acepcao do ensino-apragdin desta disciplina e descobrir novos e
detalhados materiais para inserir em seu planejamea sua sequéncia didatica. Aléem disso,
precisa conscientizar-se de que o trabalho pautadta metodologia facilitara o ensino da
resolucdo de calculos, além de instiga-lo a sepesguisador do raciocinio de seus alunos.
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