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AVALIACAO E DEFICIENCIA INTELECTUAL

Os sistemas de ensino devem matricular todos o®s)wcabendo as escolas organizar-se
para o atendimento aos educandos com necessidadesaaonais especiais, assegurando
as condicfes necessarias para uma educacdo dedqdalipara todo (MEC/SEESP, 2001).

Resumo: Este artigo apresenta reflexdes sobre avaliaci@se@nlas comuns onde os alunos com deficiéncias
intelectuais sdo matriculados, por lei, e frequents mesmas regularmente. Também esclarece o goe é
deficiente intelectual, suas capacidades e difem#d, dando a todos os alunos da classe uma pratica
metodoldgica onde constroem o seu conhecimentosgeitam suas diferencas. Precisa-se de uma escola
democrdética, auténtica, onde a equipe diretiveersigores, corpo docente valorize seus alunos,doeno, seus
conhecimentos; que auxilie e preconize cursos delizaicdo para que os educadores apropriem-se de
metodologias inovadoras e tecnologias assistivaali#& é valorizar o conhecimento que o aluno com
deficiéncia mental constréi, em sua interacdo comumdo. Em sua préatica pedagdgica, o professolisarec
acompanhar e interpretar as suas necessidadesiemmpndo seus limites e ampliando suas possitégdao
processo de ensino-aprendizagem.

Palavras-chave Inclusdo, Deficiéncia Intelectual e Estratégiastddioldgicas.

Abstract: This article presents reflections about evaluatbrtommon schools where mentally handicapped
students are enrolled by law and where they galagly to have classes. It also enlightens what mentally
handicapped student, their skills and difficultieshrings the methodology adopted in the classrodmere the
students build their knowledge and respect théierdinces. We need a democratic and authentic ofcivbere

the direction team, supervisors, teachers takeevatutheir students, as well, their knowledge. Wedna school
which help and preconize updated courses fotethehers, so they could make suitable new methgskd@and
helpful technologies. To evaluate is to take vatuehat the mentally handicapped students prodwbef they
build in their interaction with the world. In thggedagogical practice, teachers need to accomgathynterpret
the students’ necessities, understanding theitdiland increasing their possibilities at the laagrknowledge
process.

Key words: Inclusion, intellectual handicapped and MethodmalgStrategies

1 CONSIDERACOES INICIAIS

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases 9394/@6Rarecer 56 do Conselho
Estadual de Educacao, exige-se que haja mudargaficsitivas da avaliacdo escolar dos
alunos com deficiéncias.

Dentro dessa perspectiva, a avaliacdo precisa t@rgente de um novo repensar,
novas alternativas sempre aproveitando as habdslad competéncias dos nossos alunos
incluidos para que os mesmos sejam inseridos medsole, isto é, como cidadaos produtivos
no mercado de trabalho.

Para que a avaliacdo seja eficiente, o professoe @elotar uma pedagogia que
privilegie estes alunos que apresentam deficiénoiatectuais e relacionar as situacdes de

aprendizagem que tenham sido vividas pelos mesmos.
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O processo de desenvolvimento e de aprendizagemte da interacdo do sujeito
(com seu equipamento bioldgico de base e sua iigiéssoal) com os adultos e os colegas
nos diversos contextos da vida (familia, escoleigsade, etc.).

O ponto mais importante desse tema reside no eaffaocional do atraso mental e a
avaliacdo das capacidades ndo pode ser feita smrioné-las com as exigéncias do ambiente
(na escola, articulados em torno do curriculo)ra og apoios que o mesmo lhe proporciona.
E necessario promover a interagdo do aluno conofegsor e os contetidos de aprendizagem,
bem como, a socializagdo com os colegas e comatedaola que ele frequenta.

Portanto, escola inclusiva € aquela que esta readnksposta a assumir o desafio de
trabalhar com as diferencas, sem discriminacéo,dsfErenciacado de acesso. Esta sabe olhar
para cada aluno na plenitude de sua condicdo hynraaependente das particularidades
individuais, percebe e naturaliza suas deficiéncias

E preciso muito investimento em relacdo ao professa escola, pois esta ndo pode
limitar-se a aceitar a matricula de alunos com sgdades educativas especiais, mas acima
de tudo, dispor-se a trabalhar com eles, além dagogia, com a alma e o coracao.

Avaliar na educacéo inclusiva implica agir com uwhoae maior de psicologia aliada a
pedagogia. Partindo deste pressuposto, a avalfae@sa ser um processo compartilhado, a
ser desenvolvido na escola, mas envolvendo todagerges educacionais.

Cabe refletir e interpretar que:

E preciso que o (a) educador (a) saiba que o pi"“a 0 seu “agora” sdo quase
sempre o0 “la” do educando. Mesmo que o sonho daedagador (a) seja ndo
somente tornar 0 seu “aqui - agora”, o seu salmessivel ao educando, mas ir
mais além do seu “aqui - agora”, com ele ou comptee feliz que o educando
ultrapasse o seu “aqui” para que este sonho seadaim de partir do “aqui” do

educando e ndo do seu. No minimo, tem de levaragrsideracéo a existéncia do
“aqui” do educando e respeita-lo (FREIRE, 19929p.5

Para tanto, a escola se democratizou, abrindoasea@s grupos sociais. Diante dessas
novidades podemos imaginar o impacto na maioria efx®las, especialmente quando
entende-se que incluir € ensinar a todas as ceamgdistintamente e num mesmo espaco
educacional, as salas de ensino regular, onde Haver acessibilidade arquitetdnica,
professores capacitados, equipe diretiva imbuidosmedancas radicais no seu plano politico
pedagogico e com todo o seu corpo docente e disadispostos a formar cidadaos presentes

e atuantes, tornando-os autbnomos e responsaveis.
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E objetivo da incluséo, a integracéio da criancaéagora de deficiéncia intelectual no
meio em que vive, garantindo-lhe os mesmos direiéosidadania. Para o bom andamento do
processo de ensino-aprendizagem na educac¢do wxlésifundamental o apoio dos
professores da classe comum e dos pais, bem cagsopk integrada a sociedade.

A inclusdo € uma provocacao, cuja intencdo € mathar qualidade do ensino,
atingindo todos os alunos que fracassem em suas dalaula. A distingcdo entre integracéo e
inclusdo € um bom comeco para esclarecer o prodessansformacdo das escolas, de modo
que possam acolher, sem distin¢cao, todos os ahowdiferentes niveis de ensino.

Chega-se a um impasse, como nos afirma Morin, paia reformar a instituicéo,
temos de reformar as mentes, mas ndo pode-se efasymesmas sem uma prévia reforma
das instituicbes. Para atender as expectativasgérnexas da inclusdo, precisa-se refazer a
educacdo escolar segundo novos paradigmas, peceiéoramentas e tecnologias
educacionais.

Nossa constituicdo €, pois, um marco na defesaalaséo escolar e elucida muitas
questdes e controveérsias referentes a essa inguegs@ldando os que propdem avancos
significativos para a educacao escolar de pessma®sem deficiéncia.

No art. 206, inciso | e art. 208, ja seriam sufitgs para que ninguém pudesse negar a

qualquer aluno o acesso a mesma sala de aulasz/ola.e

2 DEFICIENCIA INTELECTUAL
2.1 O QUE E DEFICIENCIA INTELECTUAL?

E a limitacdo em pelo menos duas das seguinteslidesal@is: comunicacgéo,
autocuidado, vida no lar, adaptacdo social, sats#geranca, uso de recursos da comunidade
e determinacdes (NOVA ESCOLA, 2009).

Mas, por onde comecar quando a deficiéncia € oitedé?

Melhor do que laudos médicos, os educadores das gal recursos e das classes
regulares precisam entender os diagnosticos. Blegistas para descobrir o que interessa:
quais sado os obstaculos que o aluno enfrenta pegader? E quais os desafios para ensinar?

Os alunos com deficiéncias intelectuais apresentaras dificuldades:

a. Falta de concentracéao;

b. Entraves na comunicacao;
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c. Nao entende a légica de funcionamento das lingoasho compreender a
representacdo escrita,;

d. Necessita de um sistema de aprendizado diferenciado

“Ndo adianta insistir em falar varias vezes, ele nécessita de reforco, mas sim
desenvolver a habilidade de prestar atencdo comatégies diferenciadas para, depois,
entender o conteado” (MONTOAN).

Consequentemente o primeiro passo do professornéema atencdo do aluno com
jogos didéaticos como quebra-cabecas, memoria eatres.

A meta é, sempre que possivel, que ele participgrdoo mesmo com um trabalho
diferente e que perceba que consegue executarm desafio.

As causas da deficiéncia intelectual sdo inUmeraeneplexas, envolvendo fatores
pré, peri e pés natal. O diagnoéstico é dificil, lehg fatores genéticos e ambientais (quadro
genético, infeccbes e drogas na gravidez, partdécildifprematuridades, meningites,
traumatismos cranianos, etc.).

Quando a familia detectar algumas caracteristicasdiferem a crianca das outras
com a mesma faixa etaria, como por exemplo, atmastesenvolvimento neuropsicomotor e
dificuldade no aprendizado escolar entre outroso&sséario procurar orientacdo medica. Este
profissional através da anamnese acurada, exanum,fipodendo recorrer a exames
laboratoriais e outros especificos, chega a utmadstao.

A avaliagdo da deficiéncia intelectual deve setafetambém, por uma equipe
multifuncional, composta por psicologo (que atradésanamnese observa a aplicacdo de
testes, provas e escalas avaliativas especificasyistente social, neurologista e
fonoaudidlogo. Esta por sua vez, tera condicOesvdkar o individuo em sua totalidade, bem
como, conhecer a familia, a sua aceitagdo ou natisando os aspectos socioculturais.

Uma pessoa com este tipo de deficiéncia tem, comabqger outra, dificuldades e
potencialidades. Seu tratamento consiste em refa@ckvorecer o desenvolvimento das

habilidades e proporcionar o0 apoio necessario astsculos.

a. ESTUDO DO CASO
A aluna Marid é uma crianca de doze anos de idade. Os paiarfizema matricula em
2011 na Escola Publica E. E. E. Médio Padre Pagific 3° ano do Ensino Fundamental.

Nome é ficticio, mas a historia é real.
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Ela é portadora de Distrofia Miotbnica Tipo | ouddga de Steinert. Esta doenca
congénita € uma forma rara que ocorre quase quasesamente em filhos de mée com a
mesma forma adulta da doenca.

A distrofia mioténica resulta de uma falha no gelte cromossomoll, um gene
antossonico. Esta causa ao portador, fraqueza tausewafeta o sistema nervoso central,
coracao, regiao gastrointestinal, olhos (cataraatdndulas endocrinas.

Existem trés tipos de Distrofia de Steinert:

1) A forma leve (por volta dos 50 anos);

2) A forma Classica (atinge adolescentes);

3) A forma congénita (é a mais grave, caracterizadahjpotonia muscular ja ao
nascimento, pés tortos, retardo de desenvolvimegioopsicomotor, problemas respiratérios
e alimentares);

A distrofia miotbnica que Maria possui é a formaxgénita e segundo os laudos
meédicos, ela possui um retardo mental moderadondi@ado por eles CID F71.

O retardo mental é a capacidade intelectual inferisormal que esta presente desde o
nascimento ou que se manifesta nos primeiros amogahcia.

As criancas portadoras desta anormalidade apresatifculdades no aprendizado,
na adaptacao social, lentiddo para aprender adatngir outras metas do desenvolvimento.

Quando recebem tratamento e apoio adequado, arémyse adultos, os individuos
com retardo leve a moderado, conseguem viver congramn variavel de independéncia no
seio da comunidade e alguns requerem somente uwcpzer@e ajuda, enquanto outros
necessitam de uma supervisdo muito mais importante.

Existem quatro niveis de gravidade do retardo nienta

* Leve — Nivel de QI 50-55 a aproximadamente 70;

* Moderado — Nivel de QI 35-40 a 50-55;

» Severo — Nivel de QI 20-25 a 35-40;

* Profundo — Nivel de QI abaixo de 20 ou 25;

2.2 CID F71 - RETARDO MENTAL MODERADO
O Retardo Mental Moderado equivale, basicamentejuso se costuma chamar de

categoria dos “treinaveis”, em termos pedagogiEsta expressao, por ser ultrapassada, ndo
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serve e ndo pode ser usada, pois implica errongamer as pessoas com esta deficiéncia
nao podem utilizar-se dos programas educaciona&dp na verdade, este grupo constitui
cerca de 10% de toda a populacdo e a maioria dtdgidnos com este nivel de retardo
mental, adquirem habilidades de comunicagao dumnpimeiros anos de vida, beneficiam-
se de treinamento profissional e com moderadatagén desenvolvem habilidades sociais e
educacionais.

Durante a adolescéncia, apresentam dificuldade®lacionamento com seus pares.
Na idade adulta, séo capazes de executar trabadlwogualificados ou semi-qualificados sob
supervisao em oficinas protegidas ou no mercadwatbalho geral e adaptam-se bem a vida

na comunidade, geralmente em contextos supervisicna

2.3 COMPORTAMENTOS OBSERVAVEIS NA ESCOLA

Maria € uma crianca calma, tranquila. Tem relacimrao afetuoso com a professora,
seus colegas, corpo docente e funcionarios daaescol

Quanto a aprendizagem, apresenta muitas dificuiddades segundo a equipe
multidisciplinar que a atende e a professora donengegular, ela nunca reprovou, pois a
escola possui Projeto Politico Pedagdgico e Redomgs acordo com a Lei da Inclusédo dos
alunos na escola regular, onde sempre ha uma comlexgrocesso de aprendizagem dela e
do conhecimento adquirido no decorrer do ano.

A escola que ela estuda nao possui acessibilidegigitetdnica, mas ja existem
processos para serem autorizados pelo SEDUC papsegdo das mesmas.

Maria usa aparelho nas pernas, por possuir um é&ogguino, e necessita de ajuda da
professora para subir, descer escadas e na hoeare.

Realiza as atividades com o auxilio da professoés ®ezes de seus colegas, mas
devido a doenga congénita, cansa muito e se déspens facilidade.

Ela e a irmd foram adotadas, ha trés anos, poisi& iologica era portadora da
Distrofia Miotbnica Adulta e faleceu. A familia gwalotou possui nivel socioecondémico
médio alto e estd oportunizando um tratamento roéepecializado, porém mantém sigilo

sobre o resultado dos exames 0 que acaba difidaltatrabalho da professora.
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TABELA 1: Sintese do desenvolvimento de Maria agressar no 3° ano do Ensino

Fundamental em 2011

MOTOR

A criancga apresentou atraso neuropsicomptor

e de motricidade fina;

Dificuldades no grafismo (s6 escreyve

algumas palavras com letra caixa alta;

Possui dificuldade para caminhar;

LINGUISTICO

A sua linguagem oral se manifestou cpm

grande atraso e poucos avancos;

As vezes consegue fazer-se entender,

inferindo com comentéario a respeito do q

acontece na familia e/ou na escola;

PERCEPTIVO

N&o houve manifestacdes de dificuldades

percepcdo, na audicdo, responde a estim

ue

na

ulos

visuais (usa 6culos) e sonoros, assim compo 0s

estimulos olfativos, tateis e degustativos.

ADAPTACAO SOCIO-EMOCIONAL

Adaptou-se com facilidade na escola, con

0s

professores, colegas, equipe diretiva e com os

alunos das outras séries.

A partir de suas caracteristicas foi realizada anheguacéo curricular individual nas

seguintes areas:

Area de Linguagem:

* Linguagem oral,

* Se é capaz de falar e escutar historias;

* Quais sao as palavras que consegue escrever e ler;

* Qual a intencionalidade de suas representacOdasagaf

Area de Matematica:

» Avaliar a construcéo gradativa da aluna sobre aeagéo de niameros até 20;

* Resolucéo de situacdes problema com a calculadora;
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Em quais momentos demonstra utilizar o Sistemawdaddacao;

Qual a nocéo de grandeza, de posicao e de direcao;

No final do Ano de 2011, reuniram-se a professaatudma regular e a equipe

multidisciplinar e decidiram pela aprovacao da alpara o 4° Ano.

Maria foi avaliada conforme os critérios estabelesj diferentes dos demais alunos,

pois apesar de estar qualitativamente inferiorctss colegas, apresentou 6tima interacao

com 0os mesmos, embora néo tenha atingido todosjesvos tracados para ela.

2.4 PLANO DE ADAPTACAO CURRICULAR INDIVIDUAL NAS SEGUINTES
AREAS:
Linguagem e Matematica, no Ano de 2012, para ordf. A

Identificar o alfabeto;

Reconhecer e escrever letras;

Ler palavras simples;

Completar com letras e silabas;

Interpretar textos com auxilio do professor;

Desenvolver nogdes de tempo;

Ouvir com atencéo;

Escutar e recontar oralmente pequenas historias;

Escrever o proprio nome completo;

Dramatizar, brincar e fazer imitacoes;

Comunicar-se através de desenhos e palavras;

Relatar experiéncias de seu cotidiano;

Participar de jogos cooperativos;

Ler numeros usados na vida real, como por exengplmimero da casa, do
telefone etc.;

Nomear no calendario os dias da semana, més e ano;

Resolver situacbes problema com as quatro operacOes a ajuda da

professora;

O processo de ensino aprendizagem, deste ano, gpalana visa as seguintes

habilidades:

Motricidade fina e global;
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» Alfabetizacao e letramento;
» Conceitos logicos;

» Lateralidade;

» Alfabetizacdo matematica;

Mas, 0 mais importante € o direito a escolarizapd® todas essas criangcas possuem
além de nao ter sua trajetéria escolar interrompaia base em parametros comparativos de
aprendizagem.

Segundo a professora Maria Tereza Montoan, a edocaglusiva preconiza um
ensino em que aprender ndo € um ato linear, cantmas fruto de uma rede de rela¢des que
vai sendo tecida pelos aprendizes, em ambientedaese que ndo discriminam que nao
rotulam e que oferecem chances de sucesso parg, welttro dos interesses, habilidades e
possibilidades de cada ur{TP://inclusdoaee.wordpress.com/2010/08/28/conadiava-

crianca-com-deficiencia-intelectyal

A educacédo escolar é hoje encarada numa perspéutiveddualizada para servir as
necessidades proprias de cada aluno, incluindogargadeficientes intelectuais. Sendo assim,
nao existem “receitas especificas” para trabalbar estes ou outros estudantes, mas sabe-se
que a aprendizagem do aluno com deficiéncia irtigéé processada em ritmo lento.

O aluno com deficiéncia intelectual, como qualgoetro, precisa desenvolver sua
criatividade, a capacidade de conhecer o mundsi en@smo, ndo apenas superficialmente ou
por meio do que 0s outros pensam. Deve-se conesidgi@ cada pessoa € Unica, tem
antecedentes diferentes de formacéo, experiéncraddes que sempre é capaz de aprender e
de exprimir um conhecimento.

Destaca-se a importancia de focar a atencéo apesasbjetivos que realmente se
quer ensinar, bem como, criar situacfes de apragelis positivas e significativas,
preferencialmente nos ambientes naturais do alud@ ®rma mais concreta possivel, para

que ele se sinta motivado e predisposto a aprender.

3 O PAPEL DA ESCOLA E DO PROFESSOR NA INCLUSAO
A imagem que se tem € de uma instituicdo despréparale um professor que ndo se
capacita para trabalhar com os alunos, que tenreitadipor Lei em estudar em escolas
comuns.
Define-se “Escola Inclusiva”, aquela que em seyeRydPolitico Pedagogico, assume

tarefas adicionais.
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Uma primeira decorréncia € ser capaz de mantegraiteente — em toda extenséo e a
todo tempo — uma atitude de pesquisa. (...) Umargkgdecorréncia, € ser capaz de uma
compreensao radical de que seu espacgo escolasgagoeque engloba toda a comunidade.
(...) Como terceira decorréncia, a escola inclusiaeacteriza-se pela qualidade educativa.
(Parecer 441/2002/CEE, pg.117).

Cabe, portanto a nossa escola atual repensaadaerfa de mudar.

Cada escola € Unica e precisa ser como seus ahlenoshecida e valorizada nas suas
diferencas.

As mudancas necessarias ndo acontecem por acasm @an Decreto, mas fazem
parte da vontade politica do coletivo da escolgligkadas no seu Projeto Politico
Pedagdgico e vividas a partir de uma nova gestimagsdemocratica.

Para Gadotti e Roméao (1997), o Projeto PoliticcaBédico deve ser entendido como
um horizonte de possibilidades para a escola. @B omum Inclusiva, 2010).

O professor ao contribuir para elaboracdo do mesmoa oportunidade de exercitar
um ensino democratico, necessario para garanssaa permanéncia dos alunos na escola e
assegurar uma incluséo de qualidade, considerandidfeaencas dos alunos em sala de aula.

Sendo assim, os educadores constroem a democraciatidiano na sua pratica
pedagogica, ao trabalhar os conteidos com os alusasdo capacitacdes necessarias a sua
area para um melhor fazer pedagdgico, apresentandgroposta curricular contextualizada
onde, reconhecem e valorizam os alunos nas suabapielades de género e cultura. Para que
a inclusdo possa acontecer, é necessario que tmaumidade escolar e a sociedade estejam
preparadas.

O primeiro passo é sensibilizar e oportunizar cheosimento a todos os professores,
orientadores, pais, alunos, enfim toda a comuni@adelar, tendo em mente que o principal
propésito é facilitar e ajudar a aprendizagem desms alunos, os cidaddos do futuro.

O diretor e sua equipe pedagodgica tém também uel fpaplamental em identificar e
atender as necessidades de todos os membros daodmrente, desenvolvendo habilidades
que sustentam a inclusdo bem sucedida. E necegséitzar tanto a preparacio inicial
quanto a preparacéo continuada de todos 0S proéssso

Quando preparados, receberdo esta nova escolaatolidddes pedagodgicas exigidas

para uma incluséo satisfatoria, apresentando unegpegia de qualidade.
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4 ESTRATEGIAS METODOLOGICAS UTILIZADAS PELO PROFES SOR COM
ALUNOS INCLUIDOS (DEFICIENTES INTELECTUAIS)

[...] a inclusdo propulsa a qualidade de apreneizag todos os alunos e que € no
enfrentamento desse processo que deve-se nos @smassiveis barreiras impostas, para a
busca coletiva de solucdes. (Linhas Criticas, BaaM.13, n.24, pg. 151-153, jan/jun.2007).

Partindo dessa citacdo, conclui-se a relavanciaaeas escolares que permitam aos
alunos reconhecer e valorizar os conhecimentossgaecapazes de produzir, segundo suas
possibilidades, e que se distinguem pela diversididatividades. Estas sao graduadas, para
atender a diferentes niveis de compreenséo e diaoniveis na sala de aula para que os
alunos escolham livremente, de acordo com o irgergse se tem por elas.

Exemplificando essa pratica:

O ensino dos planetas do sistema solar com umaataenalunos com ou sem
deficiéncia intelectual.

As atividades podem variar em:

* Propostas de elaboracao de textos;

* Construgédo de maquetes;

* Realizagao de pesquisas em livros, jornais, resjigtéernet etc.;
* Confeccao de cartazes;

» Leitura e interpretacao de textos, poesias;

» Confeccao de desenhos e pintura, dentre outras;

O aluno incluido e os demais colegas escolhenvaatie que mais interessar, pois a
capacidade de cada um néo € pré-definida.

O papel do professor, numa escola que pauta noEipos de uma educacao
inclusiva, € de facilitador no processo de buscaathecimento (que parte do aluno) e é
guem organiza situacdes de aprendizagem adequadésr@ntes condicdes e competéncias,
oferecendo oportunidade de desenvolvimento pleretpdos os alunos.

Ressalta Mizukami (1986), que o objetivo da edusapartanto, ndo consistird na
transmissdo de verdades, informacfes, demonstrag@ekelos, etc. e sim em que o aluno
aprenda por si proprio, a conquistar essas verdagesmo que tenha de realizar todos os
tateios pressupostos por qualquer atividade real.

Autonomia intelectual esta assegurada pelo desemaito da personalidade e pela
aquisicao de instrumental logico-racional. A ed@cadevera visar que cada aluno chegue a
essa autonomia (MIZUKAMI, 1986, p. 71).
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Nesse sentido, a escola e seus curriculos pregsarhem diferentes. Sua atuacéo
deve ser mais ampla e complexa, tendo como basepedegogia problematizadora que
provocara nos sujeitos o espirito critico, a réftexcomprometendo-se com uma acao
transformadora.

Numa escola inclusiva, todo professor busca dempertlesenvolver competéncias e
propor conteidos compativeis com as experiénciadasd pelos alunos, para que atribuam
significado aos mesmos, tendo participagao atigaeprocesso.

No caso dos alunos deficientes intelectuais, o athucprecisa identificar e conhecer
suas habilidades e os recursos/estratégias deoanpgproporcionem a sua aprendizagem, de
forma a superar os comprometimentos existentes.

Outra opc¢ao, que todas as escolas deveriam texr,gpailiar alunos incluidos sao as
Salas de Recursos com Atendimento Educacional Edgado (AEE), com professores
graduados em Deficiéncia Intelectual, onde € faito diagnostico a respeito da situacao
cognitiva, sensorial, comportamental, fisica, meter escolar de cada individuo que for
atendido. A partir disso o professor é auxiliadorientado a elaborar um plano de ensino
individualizado, considerando suas limitacéescdliades e valorizando suas capacidades e
potencialidades.

O Atendimento Educacional Especializado constiton suporte fundamental para
garantir a participacdo e a aprendizagem do alwmo deficiéncia intelectual na classe
comum. Com as informacdes obtidas pelo profesgmoedista do AEE (do aluno) € possivel
compreender como estd a participacdo do mesmormiéiafae as condi¢cdes fornecidas para
que a aprendizagem aconteca.

Contudo, destaca-se a importancia das praticamtivas no processo de inclusao do
aluno com deficiéncia. Em sala de aula, o profedswe fazer com que surjam possibilidades
para reorganizar situacoes de aprendizagem, as fgrarecam o éxito do processo.

Na avaliacéo inclusiva, deve-se:

* Melhorar a dindmica da sala de aula, consultangortiolio dos alunos para
elaborar as atividades;

» Evitar testes padronizados;

* Envolver a familia no processo de avaliacao;

* Nao utilizar a avaliagdo como um processo de ¢ieaséo;

* Incorporar o sentido ético e inclusivo na avaliagéo
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* Possibilitar que o erro possa ser visto como untga®o de construcao de
conhecimento, que demonstra 0 modo como o alur® aglanizando seu
pensamento;

Esta maneira permite que o professor acompanhecegso de aprendizagem de seus
alunos e descubra que cada um tem seu método@p@ve construir o conhecimento.

Mudar nossa pratica é uma verdadeira resolucaoingpieca em inovagdes na forma
do professor e o aluno avaliarem o processo de®esile aprendizagem.

Ao realizar a prética escolar inclusiva provocaaseessariamente a cooperacéo de
todos, o reconhecimento de que ensinar uma turma, erdade trabalhar com um grande
grupo e com todas as possibilidades para que neessja construido e ndo copiado.

Mas, para conseguir trabalhar dentro dessa proposiasiva, o professor precisa
contar com o respaldo da direcdo escolar e de ielipts (orientadores, supervisores,
especialistas em deficiéncia intelectual, salasedarsos e outros) que adotam um modo de
gestao participativa e descentralizada.

Cabe também, enfatizar a importancia das tecnaogssistivas (onde existem
recursos) que podem ser utilizadas pelo aluno cefimi@éncia intelectual para aprender com
prazer e alegria.

Segundo Gutierrez (1978), as midias visam provnogas formas de aprendizagem.
As técnicas causam mudancas que modificam as dmwdigitais do homem, entre elas a
maneira de se comunicar e, consequentemente, educar

Nesse sentido, o autor estabelece que a comunicamdo os alunos deve ser
horizontal, dialégica. “O professor ja ndo é o salu®, mas sim um co-investigador, co-
aprendiz e co-responsavel pela acdo educativa” (ERRREZ, 1978, p. 45).

Os ambientes computacionais oportunizam a prodagiiaral, uma escrita ndo-linear
que entrelaca o texto, o som e a imagem, auxiliaadeelacionar a sociedade e a
aprendizagem para a vida.

Por fim, encontra-se e enfrenta-se caminhos torgjasas € preciso acreditar que é
possivel a construcdo de uma sociedade inclusnzaexisténcia generalizada de escolas que
acolham realmente o mundo de todos dentro do sedanista proposta de educacao exige
professores especializados, determinados, quepseitean para uma verdadeira sociedade

inclusiva.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A Inclusdo Escolar e Social exige muitas mudancas.

Uma escola democrética onde todos estejam imbuyia@s modificar o Projeto Politico
Pedagdgico, Regimento, Metodologias inovadorapaditacao continuada dos professores.

A garantia de acesso, participacdo e aprendizagemodos os alunos na escola
contribuem para a construcdo de uma nova cultuvaldeizacéo das diferencas.

O estudo de caso que registrei neste artigo, deamoasnecessidade de adaptacoes
curriculares, com os seguintes critérios que define

e O que a aluna deve aprender;

« Como e quando aprender;

* Que formas de ensino sdo mais eficientes parace®so de aprendizagem;
* Como e quando avalia-la;

Como avaliar?

Pensar a avaliagdo dos alunos com deficiénciaecitedl de maneira dissociada das
concepgOes que temos acerca de aprendizagem, dbdaapscola na formagéo integral dos
alunos e das funcdes da avaliagdo como instruntrr@@ermite o replanejamento, ndo nos
leva a nenhum resultado util.

Para que este processo seja realmente aprovestavelsivo, é imprescindivel a criacao
de uma nova concepgao sobre aprendizagem e avalq@gielimine:

* O vinculo a um resultado previamente determinadio grefessor;

* O estabelecimento de parametros com os quaisasstas dos alunos séo sempre
comparadas entre si, como se ato de aprender sg® ifadividual;

» O carater de controle, adaptacdo e selecdo quealaagio desempenha em
qualquer nivel;

* Aldbgica da exclusdo (homogeneidade);

* A eleicdo de um determinado ritmo de aprendizageqrapo;

No que diz respeito a avaliagcdo, a Unica diferepgaha entre os alunos ditos normais e
os alunos com deficiéncias intelectuais, estaoreosrsos de acessibilidade (arquitetbnico e
pedagogico) que devem ser colocados a disposici@ldnos para que 0S mesmos possam

aprender e expressar adequadamente seus progressos.
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A alma dos diferentes é feita de uma luz além. &siaela tem moradas
deslumbrantes que eles guardam para 0s poucosesagazsenti-los e entender.
Nessa morada estdo tesouros de ternura humanaudas s os diferentes sédo
capazes. Nao mexa com o amor de um diferente. Anosngue vocé seja
suficientemente  forte para suporta-lo depois” (Arth da Tavola)
(http://www.institutoinclusaobrasil.com.br).

Cabe salientar que a verdadeira finalidade daapéi escolar s6 serd possivel quando
tivermos professores dispostos a aceitar novogidgseapazes de identificar nos erros pistas
que os instiguem a repensar seu planejamentotesamdes desenvolvidas em sala de aula e
gque considerem seus alunos como parceiros na apagach.

A principal exigéncia da inclusdo escolar € a giaale de ensino para todos!
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