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ASPECTOS CIENTIFICOS NO ENSINO DA GRAMATICA ANALITICO-
REFLEXIVA: DISCUSSOES NECESSARIAS?

RESUMO: O presente artigo pretende analisar questdes sobre a ciéncia no ensino de graméatica em uma
concepcédo analitico-reflexiva. Essa perspectiva de ensino coloca em evidéncia a analise e a reflexdo do aluno
sobre a lingua. O cerne das discussfes sdo os usos comuns da lingua, que sdo conhecidos e dominados pelos
estudantes. Esses, em conjunto com o professor, realizam uma série de reflexdes, que evoluem gradativamente,
buscando compreender e conceituar os usos da lingua. Esta é uma agdo inversa a que tem sido apresentada na
escola, sobretudo quando a perspectiva de ensino de gramatica é a tradicional. Ndo é imposto nenhum
conhecimento pronto aos estudantes, sdo eles que, com a ajuda e indicacdo do professor, concretizardo o
conhecimento, fazendo ciéncia em sala de aula. Este trabalho foi desenvolvido sob uma metodologia qualitativa,
com método de abordagem indutivo. Por fim, conclui-se que a perspectiva cientifica no ensino de gramatica é
bastante proficua, sobretudo quando subsidiada na metodologia analitico-reflexiva para o ensino de gramatica.

Palavras-chave: Ensino de gramatica. Ciéncia. Abordagem analitico-reflexiva.

ABSTRACT: This article aims to analyze questions about science in grammar teaching in a reflective-analytical
design. This teaching perspective highlights the analysis and reflection of the student on the tongue. The core of
the discussions are the common uses of language, known and appreciated by the students, so that together with
the teacher, perform a series of reflections that evolve gradually, trying to understand and conceptualize the
language uses. This is a reverse action that has been presented in school, especially when the grammar teaching
perspective is traditional. It is not tax any knowledge ready to students, it is they who, with the help and
indication teacher, materialize knowledge, doing science in the classroom. This work was developed under a
qualitative methodology, with inductive approach method. Finally, it was concluded that the scientific outlook
on grammar teaching is very successful, especially when subsidized in analytical and reflective approach to
teaching grammar.

Keywords: Grammar teaching. Science. Analytical and reflective approach.

Introducéo

O ensino de Lingua Portuguesa passa por um momento de transicdo. Apds um longo
periodo em que o ensino de gramatica, em uma perspectiva normativa e prescritiva, foi o
conteddo principal, sem que houvesse tempo nem preocupacdes em se ensinar nada diferente,
atualmente, varios pesquisadores, linguistas e professores sugerem uma mudanca na
metodologia de trabalho com a Lingua Portuguesa, principalmente no que tange ao ensino de
gramatica na escola.

Uma das propostas que parecem mais eloquentes para o ensino de gramatica é a
analitico-reflexiva. Essa perspectiva de ensino pde em evidéncia capacidade de reflexdo do

estudante frente aos inumeros usos cotidianos da lingua. Alguns pesquisadores, como

? Este artigo € resultante de um capitulo do Trabalho de Conclusdo de Curso, intitulado “O Ensino de Gramatica:
da reflexdo a conceituagdo”, apresentado a0 Curso de Letras — Lingua Portuguesa, da URI — Erechim, sob
orientacéo do Prof. Ms. Paulo Margal Mescka.



Castilho e Elias (2012), Travaglia (2009 e 2011), Vieira (2013), Kleiman e Sepulveda (2014),
entre outros, tém apresentado propostas didatico-metodoldgicas para o ensino de gramatica
que sao baseadas sobretudo na observacao, analise e reflexao dos estudantes.

A perspectiva analitico-reflexiva para o ensino de gramética carrega alguns beneficios
bastante importantes para o desenvolvimento intelectual do aluno, tais como a capacidade de
pensar coerentemente, a formulacdo de teorias, o aprimoramento da capacidade de
observacdo, analise e reflexdo, bem como do raciocinio logico-cientifico, além do
desenvolvimento da competéncia comunicativa e a introdugdo a ciéncia. E € justamente nesse
ultimo que este artigo vai se deter.

O desenvolvimento cientifico interfere nos mais variados aspectos da sociedade; no
entanto, quando falamos em ensino de Lingua Portuguesa ha uma certa resisténcia em aceita-
lo. A linguistica, sem davida, apresenta inimeras pesquisas, descobertas, e possibilidades de
trabalho, bem como explicacGes mais bem definidas e completas no que se refere a lingua.
Dessa forma, deixar os avancgos cientificos de fora da sala de aula é, sem duvida, prejudicial
ao ensino.

Nesse meio, este artigo pretende analisar a perspectiva cientifica para o ensino de
gramatica em uma concepgdo analitico-reflexiva, demonstrando quais sdo seus principais

beneficios e algumas possibilidades de trabalho em sala de aula.

Desenvolvimento

Segundo o dicionario Aurélio (2008, p. 145), podemos definir ciéncia como “um
conjunto metodico de conhecimentos obtidos mediante a observacdo e a experiéncia”.
Afirmamos, entdo, que “fazer ciéncia” depende, necessariamente, da observacdo e da
experiéncia, logo, a metodologia analitico-reflexiva para o ensino de gramética €, sem duvida,
cientifica.

Em contrapartida, o ensino tradicional, tal qual cristalizado em gramaticas normativas
e prescritivas ao longo dos anos ndo apresenta nenhum componente cientifico, pois trata-se,
apenas, de livros carregados de respostas e conclusdes pensadas previamente por seus autores.
Nesse caso, ndo existe possibilidade para a duvida, a pergunta ou a discordancia, de forma
que o encontrado em tais obras é soberano e ndo pode sofrer alteracdes. Ainda, sobre esse
assunto, segundo o professor Evanildo Bechara (2006), a finalidade de uma gramatica

normativa ndo é cientifica, €, sim, pedagogica.



De todo modo, Perini considera ciéncia ndo como a apropriacdo de um conhecimento
ja descoberto ou cristalizado, mas como um meio para se chegar a novos conhecimentos e
descobertas. Além disso, 0 autor afirma que “a gramatica ¢ uma disciplina cientifica, pois tem
como finalidade o estudo, a descrigdo ¢ a explicagdo de fenomenos do mundo real” (2010, p.
37).

Dessa forma, investigar aspectos linguisticos, dos quais julgamos relevantes para o
conhecimento dos alunos é essencial. Além disso, lidando com a lingua viva, estaremos, de
fato, introduzindo os alunos a ciéncia, esse ¢ um “componente fundamental da educagdo de
nossos dias” (PERINI, 2010, p. 30) e que ¢ muito possibilitado pela metodologia analitico-
reflexiva para o ensino da graméatica. O mesmo autor sustenta uma opinido bastante
interessante nesse sentido, afirma que é inadmissivel que em pleno séc. XXI a escola ndo
introduza seus estudantes ao pensamento cientifico, ele denomina essa acdo como
alfabetizagdo cientifica. E completa, afirmando que “o analfabeto cientifico é uma criatura
indefesa, joguete da opinido e dos interesses claros ou escusos de outras pessoas” (PERINI,
2010, p. 31).

Realmente, vivemos em um mundo que estd sendo constantemente modificado por
avancos cientificos. Essas mudancas atingem todas as areas do conhecimento, de modo que
dentro de pouco tempo a realidade de trabalho de inumeras pessoas € completamente
modificada. Por exemplo, ha 50 anos, 0 modo de trabalho, desde o campo até a cidade, era
inteiramente diferente do que encontramos nos dias de hoje. Portanto, 0 que enxergamos,
atualmente é um fortalecimento, cada vez maior, da ciéncia, seja em que area for. Dessa
maneira, por que as escolas ndo podem inserir a ciéncia em seus curriculos? Por que apenas
algumas matérias sdo, comumente, consideradas como cientificas na escola? Ndo ha busca
por conhecimentos nas demais?

Perini advoga efusivamente ao ensino de graméatica como introducéo a ciéncia, além, é

claro, como desenvolvimento do pensamento independente. Em suas palavras:

E minha tese que a gramatica pode contribuir para a alfabetizacdo cientifica se a
tratarmos da maneira adequada. E a maneira adequada nos ¢ indicada pelas demais
disciplinas cientificas: ndo basta aprender ciéncia, é essencial também fazer um
pouco de ciéncia. Isso faz da disciplina cientifica ndo apenas uma fonte de
informacdes sobre 0 mundo, mas um campo de treino do pensamento independente,
da observacdo isenta e cuidadosa, do respeito aos fatos — habilidades preciosas, cada
vez mais necessarias, mas que brilham pela auséncia no ensino tradicional de
gramatica (PERINI, 2010, p. 39).



Aqui, nota-se a importancia do ensino cientifico para o desenvolvimento cognitivo do
estudante. Ademais, a ligacdo entre a alfabetizagdo cientifica, o “fazer ciéncia” e a
independéncia intelectual do estudante fica evidente. Esse aspecto, o do elo entre uma agéo e
0s Varios beneficios aos estudantes, € mais um indicio de que o ensino de gramatica em uma
concepcdo analitico-reflexiva é bastante proficuo e estda muito bem ancorado nas teorias
linguisticas.

Além disso, o desenvolvimento cientifico, em sala de aula, tem uma série de fatores
que facilitam seu trabalho. Nesse ensejo, € evidente que o material para analise em sala de
aula é bastante farto, e sem custos. Travaglia (2011, p. 103) elenca alguns aspectos

facilitadores para essa pratica:

a) o material linguistico é fartamente disponivel, tanto na modalidade escrita
quanto na oral, e ndo precisa ser comprado. Basta levantar dados, observando
certos principios metodoldgicos basicos, para evitar ndo sé problemas na
analise, mas também o repasse de procedimentos inadequados aos alunos;

b) o trabalho cientifico com a lingua, salvo raras exce¢des (como no caso de
estudos mais sofisticados de fonética), ndo depende de laboratérios e/ou
instrumentos;

c) pode-se contar com a intuicdo de falante nativo dos alunos, de modo que o
pesquisador pode observar a si mesmo;

d) o trabalho com a lingua é mais suscetivel de despertar o interesse dos alunos,
uma vez que o uso da lingua é fundamental em todos os setores e momentos da
vida [...].

Ainda, segundo Travaglia (2009, p. 178):

O professor pode perceber que dentro dos estudos linguisticos, seja o registrado nas
gramaticas tradicionais, seja o registrado nos livros, teses, revistas de linguistica e
outros e ainda em sua intuicdo de falante da lingua ele encontrara farto material para
motivar e subsidiar a preparacdo de atividades de gramatica reflexiva de forma
sistemética e produtiva para seus alunos.

Percebe-se, com isso, que o ensino de gramatica tem facilitado seu trabalho sob uma
perspectiva cientifica, tanto pelo baixo custo, quando esse existe, quanto pelo abundante
material disponivel para as analises. Sendo assim, podemos considerar 0 ensino de gramatica
um dos poucos casos em que fazer ciéncia é, claramente, mais barato do que estudar os
resultados de outras analises, previamente concluidas. Contudo, devemos estar atentos, pois,

“a ciéncia que se ocupa da descricdo da linguagem ¢é tdo importante para entender o mundo,



que nos rodeia, como outras ciéncias que objetivam organizar nosso conhecimento sobre esse
mundo [...]” (KLEIMAN; SEPULVEDA, 2014, p. 41).

Trabalhando sobre essa mesma perspectiva, com vista ao desenvolvimento cientifico
de nossas aulas, outra pratica bastante proficua é a possibilidade de teorizar, a partir da
observacdo, andlise e reflexdo dos alunos. Essa pratica de teorizagdo € bastante importante
para a formacdo do estudante. Por principio, ele ndo formulard nenhuma teoria em que nao
veja sentido, bem como ndo o fara sem ter argumentos para defender tais respostas.
Percebemos, assim, que a préatica de formulacao de teorias é, de fato, o fazer ciéncia dentro do
ensino de Lingua Portuguesa.

Para Travaglia (2011, p. 136),

Esse tipo de estratégia é altamente desejavel, pois permite que o aluno discuta
pressupostos tedricos, hip6teses descritivas e explicativas e sua adequacdo aos
dados, e busque também construi-los e testa-los. E uma atividade em que o aluno, a
partir de dados linguisticos [...], vai buscar criar, formular uma teoria que descreva
e/ou explique os fatos sob observacdo, 0 que, no minimo, vai ampliar sua visdo dos
fatos da lingua, libertando-o de uma “viseira” que muitas vezes condiciona uma
interpretagdo univoca de uma realidade maltipla.

Ainda, sobre isso, para que o aluno consiga chegar a uma resposta, ele devera criar
hipoteses, testa-las, procurar o enquadramento de suas suposi¢es ao problema proposto e
verificar até que ponto sua resposta corresponde aquele uso da lingua. Dessa forma, a aula de
Lingua Portuguesa se tornard um momento de investigacdo sobre a lingua.

O estudante, acostumado ao trabalho cientifico com a linguagem, poderd, inclusive,
superar algumas reflexdes, definicBes e conclusbes divulgadas por linguistas e gramaticos.
N&o obstante, isso s6 sera possivel com um trabalho dirigido, sério e coerente com intuito de,
realmente, incentivar o desenvolvimento cientifico nas escolas e nas aulas de Lingua
Portuguesa e, principalmente, investir no aprimoramento e na progressdo intelectual dos
alunos.

No entanto, algumas vezes, o estudante poderd ndo chegar a conceituacdo gramatical
esperada e compartilhada por linguistas e gramaticos. Todavia, a defini¢do final do aluno nao
é de tanta importancia, desde que ele consiga concluir seu pensamento de forma racional e
coerente. O essencial, nessa metodologia, € que a progressdo da reflexdo do aluno esteja

ocorrendo de modo consistente. Assim sendo, o estudante estard desenvolvendo, sem duvida,



seu pensamento coerente, de forma gradativa. Caracteriza-se, dessa forma, o ensino de Lingua
Portuguesa como um dos responsaveis pelo desenvolvimento dos processos mentais do aluno.

Da mesma opinido, Travaglia (2011, p. 148) enfatiza que

E preciso deixar claro que, no tipo de atividade que concretiza essa estratégia de
criacdo/formulagdo de teorias, ndo interessa propriamente o resultado final, isto é, a
teoria que se formula; embora seja conveniente para a propria formacdo adequada
dos alunos, que a teoria formulada por eles seja 0 mais coerente possivel, atendendo
0 maximo que se puder aos principios cientificos.

Além disso, segundo o mesmo autor, na realizacdo de atividades dessa natureza nao é
necessario ter pressa. E possivel aproveitar um tempo consideravel e incentivar os estudantes
a observar com clareza, desde a coleta de dados até a teorizacdo final. Ademais, sobre a

questdo do tempo preciso para se realizar esse trabalho, Travaglia (2011, p. 148) ressalta que

Nesses passos 0 professor e os alunos podem trabalhar por todo um periodo letivo
[...] na formulacdo e aperfeicoamento de uma teoria, entremeando este tipo de
atividade nos outros tipos de atividades que buscam outros fins, pois o que importa é
a aquisicdo da habilidade de produzir conhecimento, o mais possivel utilizando
critérios e pardmetros de qualidade, buscando escapar a distor¢des que ideologias,
preconceitos e interesses diversos [...] podem impor ao conhecimento que se produz.

E muito importante essa aproximacao da ciéncia com a escola, principalmente, com o
ensino de Lingua Portuguesa. No entanto, ndo é todo novo conhecimento linguistico que deve
ser ensinado na escola. Devemos ter em mente que acompanhar o desenvolvimento cientifico
na area é de grande importancia para o docente; porém, é preciso saber o que trabalhar na sala
de aula, selecionar os conteudos e avalia-los, antes e depois da pratica docente, é fundamental
para 0 bom andamento das aulas.

Além disso, mesmo acompanhando o desenvolvimento cientifico, é preciso que aquele
conhecimento sofra uma transformacao para que seja trabalhado em sala de aula. Todo esse
caminho ¢ chamado de transposicao didatica, que, mais precisamente, “¢ o processo pelo qual
passa 0 conhecimento que se produz no campo cientifico até chegar ao campo da educacéo e
da escola” (KLEIMAN; SEPULVEDA, 2014, p. 11).

A transposicdo didatica; todavia, estd a mercé de intervencdes ideoldgicas que podem

ndo ser produtivas para o ensino escolar. Essas intervengdes, ainda, sdo “proprias das relagdes



de poder que existem entre academia e escola” (KLEIMAN; SEPULVEDA, 2014, p. 12). No
entanto, o essencial seria que ndo houvesse influéncia nenhuma nesse processo. Portanto,
frisamos: a transposicédo didatica é de grande responsabilidade para o professor, de modo que
muito do que o aluno aprende depende de sua visdo como professor, como pesquisador, nas
suas crencas enquanto educador e, além de tudo, o que deseja que seus alunos saibam.

Contudo, a partir da metodologia analitico-reflexiva do ensino de gramatica,
observando, também, todo o teor cientifico que a insercdo dessa metodologia possibilita,
podemos afirmar que ha, deveras, uma aproximacao entre a escola e os avangos cientificos
ocorridos na linguistica. Além desse avanco, considerado fundamental, a metodologia
analitico-reflexiva para o ensino da gramatica traz consigo um aporte interessante para
desenvolver o raciocinio ldgico-cientifico do aluno. Castilho e Elias (2012) relatam essa
preocupacdo ao defender que em um ensino analitico-reflexivo se procura desenvolver o
raciocinio cientifico nos alunos, motivando-os para as novas descobertas.

Ja Vieira (2013, p. 101) tem uma posi¢do mais enfatica, afirmando que

A partir dos objetivos centrais do ensino de Lingua Portuguesa, deve-se promover o
raciocinio l6gico-cientifico do aluno, com base em atividades reflexivas, para que
ele desenvolva o conhecimento [...], de modo a fazer op¢des linguisticas conscientes
na produgdo de textos orais e escritos.

Nessa mesma perspectiva, percebemos o quao importante € a reflexdo para o ensino de
gramatica. Como visto, o desenvolvimento do raciocinio légico-cientifico pode ocasionar um
melhor aproveitamento, também, nas opcdes linguisticas dos alunos, em suas producgdes
textuais.

Além da autora, Perini (2010) defende que o ensino de gramatica deve ser mantido,
uma vez que, com ele, hd um acréscimo para a formacdo geral do aluno, bem como para o
desenvolvimento do raciocinio do estudante. Essa perspectiva cognitiva do ensino de
gramatica € essencial para que possamos entender o quanto € importante um ensino bem

pensado e em constante evolugdo. Além disso, 0 mesmo autor ressalta que

O estudo da gramética pode ser um instrumento para exercitar o raciocinio e a
observacdo; pode dar a oportunidade de formular e testar hipdteses; e pode levar a
descoberta de fatias dessa admiravel e complexa estrutura que € a lingua natural. O
aluno pode sentir que estd participando desse ato de descoberta, através de sua
contribuicdo a discussdo, ao argumento, a procura de novos exemplos e contra-
exemplos cruciais para a testagem de uma hip6tese dada (PERINI, 2002, p. 31).



Outrossim, se observar-se a forma com que a gramética analitico-reflexiva é
trabalhada, perceberemos que a metodologia se da, predominantemente, a partir da sequéncia
Uso-Reflexdo-Uso. Isso quer dizer que o estudante que usa uma determinada forma
linguistica, é levado a observar, analisar, refletir e debater esse uso linguistico, ou qualquer
outro, para, entdo, poder voltar a utiliza-lo, de forma diferente, com mais conhecimento e
destreza, seja nos atos de fala ou de escrita. Isso acarreta, indubitavelmente, um acréscimo
consideravel para o repertorio linguistico do estudante, de maneira que a sua competéncia
comunicativa é trabalhada efetivamente, sem contar os conhecimentos tedricos gramaticais.

Nessa perspectiva, os PCNs (1998, p. 34) advertem que

E nas praticas sociais, em situacdes linguisticamente significativas, que se da a
expansdo da capacidade de uso da linguagem e a construcdo ativa de novas
capacidades que possibilitam o dominio cada vez maior de diferentes padrdes de fala
e de escrita.

Esse trabalho pode ser desenvolvido com base nos mais variados géneros textuais,
abrindo, significativamente, o leque de possibilidades de usos da lingua e de aprimoramento
do estudante. Um aluno que desenvolve sua linguagem permeando variados géneros textuais
tera, certamente, maior crescimento no que tange a leitura, a compreensao e a interpretacgéo,
além, é claro, da producdo textual. Esse tipo de atividade, em um sentido mais amplo, vai ao
encontro do desenvolvimento da criticidade do estudante, que estara mais preparado,
inclusive, como ser humano e no seu oficio de cidadao.

O ensino de gramatica analitico-reflexiva em uma perspectiva cientifica possibilita,
também, que sejam abordados aspectos como as diferencas entre a lingua falada e a lingua
escrita, a lingua real e a lingua descrita nas gramaticas, sobretudo tradicionais, entre muitos
outros equivocos que permeiam a lingua portuguesa, baseados, unicamente, no senso comum.

Nessa mesma dire¢ao, muitas obras denunciam o que podemos chamar de “mazelas”
da lingua. E o caso de “Preconceito linguistico” de Marcos Bagno (2013), em que o autor
distribui algumas incoeréncias linguisticas, baseadas no senso comum, como mitos,
elencando-as da seguinte forma: o portugués do Brasil apresenta uma unidade surpreendente;
brasileiro ndo sabe portugués; portugués € muito dificil; as pessoas sem instrucéo falam tudo
errado; o lugar onde melhor se fala o portugués no Brasil € 0 Maranhdo; é certo falar assim
porque se escreve assim; € preciso saber gramatica para falar e escrever bem; o dominio da

norma-padréo é um instrumento de ascenséo social.



Como observado, sdo muitos equivocos, que ndo afetam apenas um setor da lingua,
como a ortografia ou a gramatica. Ao contrario, vao se construindo visdes estapafurdias da
lingua sobre todo e qualquer elemento. Essas incoeréncias estdo visivelmente intrincadas,
também, ao preconceito, que brutaliza e divide as pessoas, podendo causar, ainda, uma série
de problemas que ndo aconteceriam se as pessoas conhecessem, de fato, a lingua da qual séo
falantes. Além disso, sabemos que quando falamos em preconceito, independente de sua
natureza, € baseado em relacfes sem fundamento algum. O preconceito linguistico da mesma
forma.

N&o obstante, ndo apenas Bagno aborda esse assunto, Antunes (2003, 2007 e 2014),
cita alguns equivocos ligados, mais especificamente, ao ensino de lingua, bem como ao
ensino de gramatica. Essas incoeréncias muito bem descritas nas obras acima citadas séo, em
sua maioria, passiveis do trabalho com a gramatica analitico-reflexiva. Nesse ensejo, a
observacdo, analise e reflexdo pode se dar sob qualquer aspecto da lingua, tornando-a clara
aos olhos dos estudantes. Realizando um trabalho sério com o ensino de gramatica,
observando a lingua de maneira cientifica, aparentemente, todas essas “mazelas” podem ser
sanadas.

Nesse meio, podemos afirmar, ainda, que a sociolinguistica pode se aproximar do
ensino de lingua. Essa € uma ciéncia que esclarece inUmeros aspectos linguisticos que antes
estavam envoltos ao censo comum, sem que houvesse comprovacdo cientifica para afirmar e
reafirmar a evolucdo da lingua. Com ela, pudemos perceber o quanto 0s puristas,
prescritivistas e normativistas estdo equivocados ao sugerir uma lingua baseada, apenas, em

obras literarias classicas. Sobre isso, Antunes (2014, p. 147) afirma que

[...] a grande dificuldade de lidar com as questdes linguisticas — na escola e fora dela
— decorre da ndo compreensdo da legitima identidade das linguas, que,
historicamente, tiveram sua natureza desvinculada dos usos e, assim, ficaram
reduzidas a abstracfes, que por sua vez, alimentaram os mitos da uniformidade e da
total estabilidade.

Nessa mesma perspectiva, citando os avangos obtidos pela sociolinguistica,
principalmente no que se refere a inadequacdo das gramaticas normativas a lingua real, falada

pelo cidaddo em seu cotidiano, Bagno (2001, p. 43) diz:
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A sociolinguistica acentuou ainda mais a inadequagdo das gramaticas normativas
tradicionais, que sempre trataram da lingua como se ela fosse uma coisa s6, um
bloco compacto e uniforme, imdvel e imutavel. Por isso, fica muito dificil, hoje em
dia, aceitar como verdade absoluta as coisas que vém escritas em livros que se
chamam apenas Gramatica da lingua portuguesa. Esses livros ndo especificam a
variedade (grifos do autor) de lingua portuguesa com que estdo trabalhando, e
tentam impor suas explicagbes e suas regras para todas as muitas e muitas
variedades da lingua.

Esse tratamento univoco da lingua, tdo denunciado pelo autor, é uma pratica,
certamente, ndo encontrada no trabalho gramatical quando a perspectiva em questdo é a
analitico-reflexiva. Ha que se frisar, ademais, que a gramatica analitico-reflexiva, por meio da
visdo cientifica da lingua permite o trabalho com inGmeras variedades linguisticas,
independentemente de quais sejam. Essa é uma perspectiva de respeito a sociolinguistica, sua
histéria como ciéncia, bem como aos avangos por ela obtidos, que sdo tdo importantes para o
conhecimento linguistico e cultural de uma nacao.

Além disso, sabe-se que desde os anos 80 se fala nessa adequagdo das aulas de Lingua
Portuguesa ao desenvolvimento cientifico. Entretanto, o que temos visto, na grande maioria
das vezes, € a proliferacdo do censo comum, inclusive entre docentes. Assim sendo,

continuamos perseguindo o ensino descrito nas Ultimas palavras do livro “Lingua e liberdade”

de Luft (1985, p. 110):

Um ensino libertador, a libertacdo pela palavra; (grifos do autor) sera esse o grande
objetivo a ser perseguido em nossas aulas de lingua materna. Liberto, e consciente
de seus poderes de linguagem, o aluno podera crescer, desenvolver o espirito critico
e expressar toda a sua criatividade.

Enfim, sdo trinta anos buscando a tdo esperada libertagdo pela palavra. Onde temos
errado? O que deve ser repensado no ensino de lingua? Até que ponto o ensino de lingua tem
se adequado aos avancos cientificos? Simples questdes como essas nos fazem repensar o
quanto a escola esta escondendo do aluno o verdadeiro conhecimento linguistico e, sobretudo,
0 quanto grande parte da escola se nega a adequar-se aos avangos cientificos, mesmo que

esses sejam de facil acesso e evidentes, inegaveis.
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Concluséao

Um ensino de gramatica que leve em conta os aspectos cientificos possibilitados pela
metodologia analitico-reflexiva, através da pesquisa, observacéo, andlise e reflexdo dos usos
da lingua viva, certamente tera bons resultados para os estudantes. Diferente de um trabalho
em que apenas sdo repassados conhecimentos e resultados de pesquisas antigas que, muitas
vezes, vao de encontro ao conhecimento de mundo e linguistico dos alunos, tornando dificil o
aprimoramento e a apreensdo de conceitos e outras perspectivas, a ciéncia no ensino de
gramatica analitico-reflexiva p6e em evidéncia a lingua cotidiana dos estudantes, fazendo-os
refletir sobre o seu proprio uso linguistico, facilitando, assim, seu aprendizado.

Além disso, observamos que outras vertentes da ciéncia devem estar mais presentes no
ensino de lingua, como € o caso da sociolinguistica, que desvenda inimeros mitos sobre a
Lingua Portuguesa e pode facilitar e abrir um grande leque de possibilidades para a reflexdo
linguistica em sala de aula. Reflexfes como as sugeridas pela sociolinguistica, ou pela analise
metddica dos usos correntes da lingua facilitardo o trabalho e o desenvolvimento linguistico
do aluno, tanto em seus conceitos, pensamentos e perspectivas, como em suas producdes
textuais, no trato com a lingua escrita.

Como pudemos perceber, introduzir a ciéncia & escola, sobretudo ao ensino de
gramatica, € uma pratica que vem sendo defendida por pesquisadores ha algum tempo. Além
disso, como vimos, sdo variados os beneficios da ciéncia no ensino de lingua. Essa tendéncia,
das aulas de Lingua Portuguesa estarem mais engajadas a ciéncia linguistica, deve se
confirmar futuramente. Acreditamos, deveras, que ha muito o que fazer relacionado ao ensino
de Lingua Portuguesa, sobretudo ao ensino de gramaética; entretanto, baseando-nos na
gramatica analitico-reflexiva, estamos caminhando para uma pratica com uma fundamentacgéo
tedrica mais aprofundada e coerente, com uma metodologia bem pensada, analisada e testada,
e com resultados, de fato, satisfatorios. Somente com o engajamento, parceria e trabalho dos
professores, no entanto, poderemos ter uma melhora significativa no ensino de Lingua

Portuguesa.
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