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PROFESSOR COMO GESTOR EDUCACIONAL PROMOVENDO
A INCLUSAO DE ALUNOS COM COMPORTAMENTOS DE ALTAS
HABILIDADES/SUPERDOTACAO

Resumo: Neste trabalho buscou-se explanar sobre o pap@rafessor como gestor e agente chave para a
promoc¢do da inclusdo e visibilidade do aluno conagilhabilidades/superdotacdo (AH/SD). Este estudo
constitui-se como uma pesquisa participante, a desdreve acdes e reflexdes de trés projetos d@ipasque

em comum almejam pesquisar sobre a tematica daSAlm Escolas de Educacado Basica de Santa Maria/RS.
Fundamenta-se nos documentos legais, nos estunlmgytificos das areas da gestao educacional AHESD,
relacionando com as evidéncias constatadas da@qrétonstata-se que o processo de gestao e deizegiat
escolar caminha para a conquista de espacos peédagagais participativos e inclusivos para estasaa@d com
AH/SD.

Palavras — chaveProfessor gestor; Inclusdo; Altas habilidades/sigiacéo;

Title: Teacher as educational managers promoting theisiorl of students with High abilities/giftedness
behaviors

Abstract: This paper is on the role of the teacher as manageg agent key to promoting the visibility and
inclusion of high ability/giftedness (HA/G) studenthis paper is constituted as a participatorgaesh, which
describes actions and reflections of three resegaagjects that study the thematic of HA/G in BaB@ucation
Schools in Santa Maria/RS. This study is basedegalldocuments and on bibliographical studies @asiof
education management and HA/G, and compares thadieswith the observed evidences of the practicak
experience. It appears that the process of manadeamel democratization of the school moves towae t
achievement of more participatory and inclusiveguedjical spaces for students with HA/G.

Keywords: Teacher as manager; School inclusion; High abdigiftedness.

INTRODUCAO

Atualmente, verificando as conjunturas e permeaddesampo neoliberal, também
conhecido por tempo pos moderno, o fazer acontdeereducacdo esta envolto por
movimentos e interesses que se distanciam dosigidacde uma educac¢do emancipatoria,
com vista a formacédo do cidadaos, mas que regulamacao de cidadédos capacitados para
o mercado. Assim, tal realidade limita e descaraetea autonomia e democracia no espaco
escolar, sendo a gestdo escolar influenciada patelm® que objetivam padronizar a

educacao.



Pensando em um debate sobre educacdo democratioelusiva, se torna
imprescindivel voltar o olhar as Politicas Publidéducacionais pautadas em favor da
humanizacédo e direcionadas a todos os alunos, temdweista a qualidade no ensino e a
formacao de sujeitos sécio-historicos criticos. étanto, sdo os sujeitos envolvidos com o
ambiente escolar os que promovem o fazer aconteraue € mencionado nas politicas
publicas, sendo os agentes que movimentam o aubidiscolar e constroem a Educacao.

Assim, considerando a diversidade humana que oestebéscolar abraca, ao se falar
no campo da Educacgdo Especial, se observa umanteadde certos grupos priorizar os
alunos com deficiéncias, sendo as deficiénciasafisie as deficiéncias mentais as mais
mencionadas como presentes nos ambientes escdiremntanto, a Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao irecl(BRASIL, 2008) descreve que o
alunado da educacédo especial que tem direito awisfweatendimento educacional
especializado, é o aluno e/ou aluna com defici@ntianstornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades/ superdotacéo.

Sendo assim, € importante falar na inclusdo de oalurcom Altas
habilidades/superdotacdo (AH/SD), sendo necesséscdarecer que as hecessidades
educacionais especiais desse publico sdo referergtesliferencas qualitativas do seu
desenvolvimento cognitivo, criativo e produtivo.mimfica evidente na Resolucdo CNE/CEB
namero 2, de 11 de setembro de 2001, que insttDigetrizes Nacionais para a Educacéo

Especial na Educacgéo Bésica, diz que:

Consideram-se educandos com necessidades educa@spaciais 0s que,
durante 0 processo educacional, apresentarem: ()
altas/habilidades/superdotacdo, grande facilidagleaprendizagem que os
leve a dominar rapidamente conceitos, procedimeamtastudes. (BRASIL,

Art. 5, Ill, 2001).

Também estd descrito na Resolugdo CNE/CEB numede 2, de outubro de 2009,
que institui as Diretrizes Operacionais para o Aieento Educacional Especializado na

Educacao Basica, modalidade Educacéo Especial, que:

(...) alunos com altas habilidades/superdotagéoelag que apresentam um
potencial elevado e grande envolvimento com assadeaconhecimento
humano, isoladas ou combinadas: intelectual, ligErapsicomotora, artes e
criatividade. (BRASIL, Art. 4, IIl, 2009).



Desse modo, € importante atentar-se também pagapéblico, para 0s quais as
praticas educacionais diferenciadas também saeardks para seu desenvolvimento.

Pensando na relacdo de apropriacdo, envolvimergartecipacdo entre as pessoas
envolvidas com pesquisa e o cotidiano escolar, estado assumiu as caracteristicas
metodolégicas de uma pesquisa participante. Temdovista 0 contexto e o grupo dos
profissionais envolvidos na pesquisa, nessa utdsmuma técnica de coleta de dados a qual
favoreceu um olhar holistico e qualitativo sobpeaquisa.

A pesquisa participante € o meio chave para asstigagdes focadas nesse estudo.
Destacando as interacdes entre a realidade datswgavolvidos no contexto escolar, ainda
encontra-se respaldo nos estudos de Trivifios (2@)@ual considera que essa forma de
pesquisa € acompanhada das acOes habituais e qgoopora analise e interpretacdo das
guestdes politicas, sociais e teoricas da gest@awaeidnal e das praticas educativas,
considerando os impasses, desafios e discursosnpgsesnesse movimento de permanente
mudanca. No caso desse estudo, os conhecimentssuidos por meio dessas vivéncias
levaram a pensar sobre a incluséo para alunos ¢80

Na literatura e nas vivéncias praticas constatgugealgumas escolas regulares, nao
generalizando tal realidade, subestimam a impadddo desenvolvimento de qualquer
trabalho diferenciado para alunos com comportansedéoAH/SD. A prépria existéncia de
mitos e conhecimento equivocados a respeito do é&sdanciam a problematica da incluséao
desse alunado.

Assim, essa pesquisa visa debater a inclusdo desatom AH/SD, sendo que essa
precisa ser considerada como uma acdo da gestdcacemhal, empreendida pela
participacdd de todos os gestores educacionais, inclusive feggor da sala de aula, tendo
em vista os direitos garantidos por estes alunessgo, muitas vezes, invisiveis em sala de
aula. Assim, essa pesquisa tem como objetivo eaplaobre o papel do professor como
gestor e agente chave para a promoc¢ao da inclus@ib#idade do aluno com AH/SD em
sala de aula.

Desse modo, reconhecendo os professores “[...] cujettos do processo de ensino-

aprendizagem, como educadores em toda a dimens@&ondo, é essencial. Mas, reconhece-

* Sobre participacdo, Libaneo diz: “é o principal onele se assegurar a gestdo democratica da escola,
possibilitando o envolvimento de profissionais ear®s no processo de tomada de decisdes e nofiamento
da organizacao escolar” (LIBANEO, 2004, p.102).



los também comaestores ou co-gestores do seu trabalho é a linkesdtia entre uma
mudanca real ou ficticia no interior das escSla¢ARANHA, 2005, p.81).

VISUALIZANDO OS COMPORTAMENTOS DE ALTAS
HABILIDADES/SUPERDOTACAO

Com base em Renzulli (2004), esse propde uma coaceafe superdotacao intitulada
Modelo Triadico de Superdotadague inclui os seguintes componentes para a gaéinio
comportamento de superdotacdo: habilidade acimaétha, tanto gerais como especificas;
envolvimento com a tarefa, componente motivacionglie inclui atributos como
perseveranca, dedicacdo, esforco, autoconfiancareaca na propria habilidade de
desenvolver um importante trabalho; e criativida@eautor ressalta que ndo € preciso que
estes componentes estejam presentes a0 mesmo mmpge manifestarem com igual
intensidade ao longo da vida, sendo o0 mais imp@Etagque estejam interagindo
dinamicamente em algum grau.

No entanto, esse processo de compreensdo e vaRdaiznem sempre € realizado
corretamente. Como exposto por Fleith (2006), aiadadita-se que superdotacdo € um
fendbmeno raro e que sdo poucas as criancas e joeensssas escolas que poderiam ser
considerados com AH/SD. Assim, o que pode serrdatie € que se realmente as condi¢ges
forem inadequadas, dificiimente o individuo com potencial maior tera condicbes de
desenvolvé-lo e ainda de ser identificado comodeminportamentos de AH/SD.

Sendo assim, 0s mitos sobre a pessoa com AH/SBenies em clichés, premissas
equivocadas, modelos apresentados pelas midiasaistruidos socialmente, constituem um
entrave no acontecer da visibilidade desses alumoginda no pensar sobre condi¢cdes
favoraveis a sua educacao. Assim, para justifisaa @esquisa, destaca-se a necessidade de
visualizagdo que o aluno com AH/SD precisa de uradegtade de experiéncias de
aprendizagem enriguecedoras, que estimulem sengualte

Destacando a importancia da visualizacdo de comperitos que indicam um aluno

com AH/SD, é importante que o professor faca umimento, de estudos e qualificacéao

® Grifo nosso.
® Este termo é utilizado pelo autor, porém no decato texto utilizamos a terminologia altas
habilidades/superdotacéo



profissional, com vista a compreensao de como esz@pOortamentos se apresentam no
ambiente da sala de aula, e repensar possiveispgies equivocadas sobre a tematica das
AH/SD.

Para tanto, tomando como base os estudos de Wib®@8, p. 15), sobre mitos e a
pessoa com AH/SD, os mais populares sdo 0s qudaapan pessoa com AH/SD como:
“Superdotado global”, que se refere a pessoa quesamia capacidade acima da média em
todas as disciplinas; “Talentosas”, considerande pessoas que apresentam capacidade
acima da media em areas como Artes e Musica s@asp@entosas e ndo superdotadas; mito
do “Ql”, somente pessoas com QI alto sdo superdstaatito do “Pai condutor”, quando
acreditam que as criangas sao superestimuladasgeey “Saude Psicoldgica”, os individuos
superdotados nao tém problemas psicolégicos; “Tedossuperdotados”, ou seja, todos os
alunos que tem bom rendimento sao superdotadosctfidacas superdotadas sao adultos
eminentes”, isto €, nem todos os adultos consegeemrofissionais reconhecidos.

Dando énfase ao comportamento de superdotacao,ulRe(2004) enfatiza a
necessidade de trés elementos fundamentais paravasgo da aprendizagem, a serem
levados em conta pelos sistemas educacionaissatetes no desenvolvimento mais pleno do
potencial de cada aluno, que sé@o o préprio edugcandarriculo e o professor. O professor
teria papel de destaque, por ser este que prommtegs inclusivas de ensino, pelo
entusiasmo e pelo uso de préticas pedagoégicassifivadas, que determinardo a qualidade
de interacao e o aprendizado do aluno no ambisoteas.

Tendo em mente a educacao brasileira, visualizzeda falta de reflexdo de que a
realidade é dinamica e que os desafios e dificelsladxperienciados no “processo
educacional sédo globais e abrangentes, demandgfdacampreensiva, perspicaz e criativa,
pelo empenho de pessoas organizadas em torno geojeto conjunto” (LUCK, 2006, p.25).

Desse modo, destaca-se um ponto importante parace§so de inclusdo de alunos
com AH/SD, que é a participacao do professor coestog educacional em busca de melhor
qualificacéo profissional. Assim, se oportuniza wdacacao de qualidade que transcende o0s
espacos de debate tedrico e alcanga um campoopriagcacordo com Alencar (2003, p. 01),
“[...] é fundamental que o professor esteja mebupripado para propiciar uma educacao de
boa qualidade, levando em conta as diferencasith@iis e encorajando o desenvolvimento

de talentos, competéncias e habilidades diversas.”



DIRECIONAMENTOS PERTINENTES

Para Luck (2006, p. 62), “é pela participacdo quedividuo desenvolve a consciéncia
do que é como pessoa, mobilizando suas energiaa atsncdo como parte efetiva de sua
unidade social e da sociedade como um todo”. Toagaininhos metodoldgicos, essa
pesquisa segue 0S pressupostos da pesquisa [gauticip

A técnica deobservacdo participantese realiza através do contato direto do
pesquisador com o fenbmeno observado para obtemniatdes sobre a realidade dos
atores sociais em seus préprios contextos. O adderyenquanto parte do contexto
de observacao, estabelece uma relacao face adiacesobservados. Nesse processo,
ele, ao mesmo tempo, pode modificar e ser modifigalo contexto (CRUZ NETO,
1994, p. 59).

Neste sentido, faz-se necessario o entendimentodetaocratizacdo enquanto
verdadeira tentativa de participacdo dos envolvidosr a educacdo nos processos de
inclusdo, uma vez que assim oportuniza-se um ajzaahale amadurecimento profissional da
comunidade, gestora educacional, a partir da alhede espacos para que se consolide a
efetivacdo de estruturas participativas.

O papel do professor, nesse processo, sera edsdfsti@a sera o articulador e o
mobilizador destas agbes para com os demais edeslveom o sistema educacional,
vinculandoos projetos pedagdgicos e a participacdo demoardtis sujeitos. A sua formacao
e as suas técnicas pedagogicas proporcionardo laacda de acbOes que busquem
metodologias, que se aproximem das praticas pettagdg da realidade escolar, promovendo
assim movimentos de incluséo escolar.

Pensando na visibilidade de alunos com AH/SD, getwo“Da identificagdo a
orientacdo de alunos com altas habilidades” reglinaessos de identificacdo de alunos com
comportamentos de AH/SD em escolas da rede decedaicidade de Santa Maria (RS). O
processo de identificacdo tem como primeiro focprofessor da sala regular, esse que
contribui apresentando suas percepcdes e constataobre os alunos de sua turma. Para
tanto, sdo realizadas conversas informativas, emvéessores das classes envolvidas no
processo de identificacdo e os integrantes dotprdgpesquisa, a fim de esclarecer possiveis
davidas e ideias equivocadas sobre as AH/SD.

O processo de identificacdo utilizado pelo progtbolistico em seu desenvolver, e

segue 0s pressupostos de Pérez e Freitas. Ogsriestas utilizados podem ser visualizados



de forma completa na referéncia de Pérez e Fré2@H0Y, as quais propdem diferentes
instrumentos, sendo em sintese formados por etgeaabrangem o professor da sala regular,
alunos e familia.

Assim, apés a identificacdo destes comportamenwsAH/SD, os alunos séo
convidados a participar do Projeto de extensao “PPrograma de Incentivo ao Talento”
(coordenado pela mesma professora), sendo queoesstiniza o desenvolvimento dos
potenciais de cada participante identificado. Corstags ao projeto supracitado, esse
ultrapassa a esfera das unidades escolares e eofam@s perspectivas de atividades,
pesquisas e producéo sendo definido como um pr@gdanenriquecimento extraescolar.

Desse modo, o programa PIT busca proporcionar adgipantes, uma forma mais
aprofundada de conhecer, explorar e construir sabé&artindo do interesse particular do
aluno, séo oferecidas vérias facetas do conhecinentdiferentes areas, ampliando, assim,
seu campo de visdo para conhecimentos afins. Eev@ndue essa forma de trabalhar oferece
aprendizagens que enriqguecem e estimulam o potelocauno.

No ano de 2012 o programa possui cinco grupostdeesse sendo nesses explorados
conhecimentos sobre ciéncia; culturas, linguas tes;areletromecanica; conhecimentos
cinestésico-corporais; e ainda possui um sexto ogrigsse constituido por pais ou
responsaveis dos participantes do PIT. Os alundsmpascolher qual grupo lhes interessa e
querem participar.

Desse modo, como apresentado por Liuck (2006), vdsss 0 interesse de grupos e
organizacdes em colaborar com a escola, constdtgsadessas propostas dos projetos citados
um campo fértil para a realizacéo de parcerias gnamde desafio para os gestores escolares

atuarem de forma colaborativa com a comunidaded®@aimda, o:

[...] direcionamento e a mobilizacdo capaz de stmte dinamizar o modo de ser e de

fazer dos sistemas de ensino e das escolas, pdiraracdes conjuntas, associadas e
articuladas, visando o objetivo comum a qualidadeedsino e seus resultados.

(LUCK, 2006, p. 25)

No entanto,mesmo havendo um programa que atenda alunos idadté com

AH/SD, esse por si sO6 ndo basta para atender aleadanda de alunos com comportamentos

" 0s instrumentos, apresentados por Freitas e PafH0), para a identificacdo de AH/SD em criangas,
adolescentes e adultos, sdo compostos por trésaqégos que devem ser respondidos por pessoaf\eiSD

de diferentes faixas etérias, dois questionariga pacruzamento de informacdes de criancas e adoiEs
(respondido por responsaveis e professores) e udha para caracteristicas artisticas e esportpa® 0s
alunos que manifestam destaque em alguma dessas are



de AH/SD e suas necessidades de estimulos & apagedi. E indispensavel que os
professores da escola regular saibam como visua@limkentificar comportamentos de AH/SD
em seus alunos, para que possam desenvolver agdegogicas adequadas no contexto da
sala de aula.

Destacando o papel do professor, sdo oferecidopogumizadas pela equipe do
projeto de pesquisa “Da identificacdo a orientag@ alunos com altas habilidades”,
conversas informativas sobre a tematica das AH/IBDialmente as conversas tem como
foco o processo de identificagéo, procurando fapen que o professor visualize em seus
alunos da sala de aula os comportamentos de AH/SD.

Ainda durante o processo de identificacdo de alwwws AH/SD nas escolas, o
projeto “Acessibilidade na Educacao” (também oednt pela professora Soraia Napoledo
Freitas) faz o acompanhamento das etapas que segpemesso de identificacdo, a fim de
posteriormente, acompanhar os alunos indicadoss Apidentificacdo dos alunos, o projeto
supracitado vem a dar um retorno para as escolags 3 acdes exercidas no projeto de
extensdo PIT, a atuacdo dos alunos no programanda dica disponivel a oferecer
informagdes e debates sobre o tema das AH/SD pavmanidade escolar. Sobre a abertura
de espacos de diadlogo acrescenta-se que:

O didlogo como um pressuposto democratico ganhagles muito importante, pois
através dele é possivel promover o intercambioss&c® entre os participantes da
democracia, apontada com uma pratica que podddrare as reacionarias, que nao
permitem que os individuos se assumam como sufEtescientes da sua importancia
na construcdo da sua historia (SARTURI, 2003, p.218

O programa PIT (projeto de extensao) € um projat gpssibilita pesquisas sobre o
tema das AH/SD e ainda acdes praticas extracuargsilpara os alunos identificados com
comportamentos de AH/SD da cidade de Santa MaridMfa tanto, pensando na realidade
das escolas de Santa Maria/RS, sdo poucas as ssqak oferecem atividades
extracurriculares ou entdo atendimento educaciespécializado aos alunos com AH/SD. E
previsto nos documentos legais a sala de recurm@s giender aos alunos com AH/SD, e
ainda na Lei de Diretrizes e Bases da Educacaocohgc{LEI n° 9394/96), bem como na
Resolucdo CNE/CEB n° 2/2001 que as salas de recdesgem proporcionar condi¢cdes de
aprofundar e enriquecer conhecimentos e proponcemgalunos desafios suplementares.

O que se almeja, quando ha o atendimento educhaspacializado em salas de
recursos ao aluno com AH/SD, é conseguir oporturazastes experiéncias escolares e de

aprendizagem mais significativas, visando atendersaas necessidades educacionais



especificas, permitindo uma inclusao no sistemansdéo. Esse ponto é pensado e debatido
por diversos meios produtores de conhecimento emsagdo, mas o que ha em comum
acordo é que nem todas as escolas publicas posqu@nenquanto, condi¢cdes fisicas,
humanas, recursos materiais e estrutura para pemov atendimento educacional
especializado e/ou atividades extraescolares palanado com AH/SD.

Portanto, ao direcionar a atencédo para o aluno was particularidades e em suas
caracteristicas de aprendizagem, se projeta o pHrar o processo de inclusdo desse aluno
respeitado em suas individualidades. A concepc¢doindkisdo vai além da simples
permanéncia fisica do aluno na escola. Como afiridamtoan, Prieto e Arantes:

A inclusdo escolar esta articulada a movimentogsagsoenais amplos, que exigem
maior igualdade e mecanismos mais equitativos aesaca bens e servicos. Ligada a
sociedades democraticas que estdo pautadas no nnélitidual e na igualdade de
oportunidades, a inclusdo propde a desigualdadpaeunidade de tratamento como
forma de restituir uma igualdade que foi rompida feomas segregadoras de ensino
especial e regular (MANTOAN; PRIETO; ARANTES, 20@616).

Assim, a inclusdo dos alunos com AH/SD faz um chmidiferente dos demais
alunos com deficiéncias ou transtornos globais dseuvolvimento, pois estes ja estdo
matriculados nas escolas comuns, muitas vezes eshuma visibilidade em sala de aula, e
sem apoio por parte da equipe técnico pedagogges®ra da escola, 0 que resulta no nao
atendimento as suas necessidades educacionai$fieapec

Considerando atividades de enriquecimento extraclares, como exemplo as
desenvolvidas pelo PIT, essas possibilitam aosoalwom AH/SD, espacos onde seus
interesses e potenciais sejam reconhecidos e émtiosu O que se almeja é executar acdes de
estimulos as potencialidades dos alunos, em espagusda sala de aula, sendo promovida a
acessibilidade pedagdgica, com vista a sua inclag&opraticas escolares. De acordo com
Glat (2009), a Educacéao Inclusiva tem como objesiyamssibilidade e permanéncia do aluno
na escola com sucesso académico, e isso se déiradpaatencdo as suas peculiaridades de

aprendizagem e desenvolvimento.

CONSIDERACOES FINAIS
A Politica Nacional de Educacdo Especial na Petispeda Educacdo Inclusiva
(2008) supera a fragmentacdo do ensino para ossalla educacdo especial e define esta

modalidade como transversal aos niveis, etapasrasamodalidades de ensino. A educacéo
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inclusiva defende o direito de todos os alunos eéolagzacdo, questiona as praticas
pedagogicas homogéneas, investindo em uma pedagagigconhece as diferencas.

Nesse contexto, a educacao volta-se as caradasiste aprendizagem e interesses do
estudante com AH/SD, e estd em um processo de aitoatecer e qualificar-se, sendo
importante para a efetiva acéo de tal processquEss e estudos por parte dos envolvidos
com a educacao sobre a tematica, pois é importetenhecer que a educacéo é condicao
necessaria para a formacédo de individuos, sem begtes ndo se alcam a niveis mais
elevados de desenvolvimento humano, como pessundadfios” (LUCK, 2006, p.31).

Partindo das discussdes apresentadas sobre oduapeifessor como gestor e agente
chave para a promocao da inclusdo e visibilidadeldno com AH/SD em sala de aula,
acredita-se que espacos que promovam 0 debateversas sobre a tematica das AH/SD
necessitam sem mais incentivados e explorados. Al&sso, acdes como as descritas
anteriormente favorecem a reflexdo sobre a viddmle e inclusdo de alunos com
comportamentos de AH/SD no espaco da sala delaulayez que os professores constituem
outros conhecimentos a respeito desta tematicgyando com algumas ideias equivocadas
que existiam no seu imaginario.

Assim, com as vivéncias e as acdes dos trés psojietgesquisa supracitados, existe
uma preocupacado quanto as concepcdes que os prefeskas salas regulares apresentam
sobre a tematica da AH/SD, pensando na necessiiladaomentos para que acontecam
conversas informativas e debates sobre a temdafisaes momentos de qualificagdo
profissional séo possibilitados aos professoregmnanto ndo podemos restringir a busca de
conhecimentos sobre a tematica apenas como densadpladade do projeto, mas deve haver
também por parte dos professores enquanto sugpadagogica e gestores educacionais.

Mesmo que a escola promova programas especificasghanos com AH/SD, com
alguns professores responsaveis por este atendiméntimportante o corpo docente
reconhecer e identificar comportamentos de AH/Si2resar em meios de desenvolver aces
pedagogicas em sala de aula que venham ao enaagroaracteristicas de aprendizagem
desse alunado. Acredita-se que com professoreshbeaispreparados, os alunos podem ser
encaminhados para experiéncias educacionais g @epotencializar suas habilidades.

Um processo de educacao inclusiva pressupde trarefoes multiplas no sistema de
ensino regular, que vao desde as adaptacOes degtfrtura, a formacao de professores. Até

mesmo pode-se discutir a respeito de uma refornyaajeto politico-pedagogico da escola,
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principalmente no que se refere a construcdo de astaitura curricular que possa
contemplar principios reais de uma nova propodtad® para a diversidade.

O professor € o0 sujeito ativo desse processo pgaagoe sua atitude podera
promover a constru¢cdo do caminhar da escola parelssédo do aluno com AH/SD, junto
com a equipe educacional, colocando seu foco malsindade do sujeito, para a conquista e

a producédo de novas praticas escolares.
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