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OFUSCADA PELO SOL, ILUMINADA POR SUA FORCA:
A FORMAGCAO DO PROTAGONISMO DISCENTE DENTRO DAS
IMPOSSIBILIDADES DE SE VER EM TAL PROCESSO

Resumo: As pessoas com deficiéncia, por vezes, passarmaatemarginalizar por suas condi¢des, reprimindo
dentro de si a possibilidade de autoreconheceois® @rotagonista de sua propria formacéo. Nestidsesste
artigo relata uma experiéncia inovadora e origimalida no contexto da pratica docente do estagio
supervisionado no ensino fundamental | - sériggais, que possibilitou, através das abordagenperativas e

do didlogo, regidas pelas rodas de formacdo, rsgah uma menina com deficiéncia motora a forca
protagbnica que rege os sentidos/significados paaguisicdo de uma formacao integral. Nesse proadss
construgdo/emancipagdo atingiu-se um novo modondergar a realidade, onde o protagonismo discente
viabilizou a unificagé@o entre a aluna com deficiéreeseu meio, tanto concreto, quanto subjetivee@imento

de pertencimento ao processo por ela experimenpadpprcionou que se autenticasse como produtosuae
proprias aprendizagens e, por consequéncia, reftatia qualificacdo do seu contexto.

Palavras-chave:Formacé&o discente. Protagonismo discente. Edudacisiva. Educacéo fisica.

Abstract: Disabled people sometimes spend up self marginbliztheir conditions, repressing within itself the
possibility of self It is recognized themselvespastagonists of their own training. In this senbés tpaper
describes an innovative and experienced in thénaligontext of the supervised teaching practicel@mentary
school - grades, made possible through the coaperapproaches and dialogue, governed by the wrodels
training, rescue a girl with disabilities drivingrEe that governs the protagonist senses / mearangthe
acquisition of a complete education. In the procgsonstruction / emancipation struck up a new whgeeing
reality, where the student leadership enabled thiication of the student with disabilities and ithe
environment, both concrete and subjective. Therfgedf belonging to the process experienced bgritvided
that authenticate as producing their own learnimgjtherefore reflecting the qualifications of itsntext.

Key words: Training students. Leadership students. Inclusduecation. Physical education.

1 INTRODUCAO

A Educacdo Fisica, voltada para as acfes educ&igaae ser vista como uma area
responsavel por atos de mudanca nas posturas dedivfduo frente aos seus desafios; a
compreendemos como uma ponte que interliga a auldo movimento humano as
aprendizagens significativas, ou seja, o0 corpo teneido como forma expressiva de
linguagem que aprende ao mesmo tempo em que éukxtiom Segundo Bracht (1999, p. 4),

esse corpo precisa “[...] ser alvo de educacaommexrque educacdo corporal € educagéo



do comportamento que, por sua vez, ndo é corposim humano. Educar o comportamento
corporal é educar o comportamento humano”.

Nessa perspectiva enfatizamos a for¢ca impulsiongueas manifestacdes corporais
apresentam como ferramenta singular/estruturanta padesenvolvimento integral dos
individuos. Inimeros estudos e projetealizados neste sentindo (PAES; 1996, AYOUB,;
1998; SOUZA, 2007; BRACHT, 1997; FREIRE, 2004; SSRet al., 1992), dédo vida a
essa premissa, ao entender o movimento para alémalenera pratica de “passar o tempo”,
onde, por intermédio de acdes educativas geradasmexto pratico, podem-se desenvolver
significagfes relevantes nas estruturas moraigasée um sujeito, mudando sua forma de
ler e se portar frente a sociedade.

Diante disso, trataremos de expor no presenteoariga experiéncia vivida no
contexto do estagio obrigatério supervisionado nsir® fundamental - séries iniciais, do
curso de Educacdo Fisica Licenciatura da Univealsiddo Vale do Rio dos Sinos —
UNISINOS. Compreendemos esse estagio por prop@icaws alunos/estagiarios envolvidos
em seu contexto a qualificacdo de seu caratersgrofial. Nesse sentido, a pratica docente no
estagio € vista como algo desconhecido, onde @giésbs a desbravam, a descobrem e
passam a mobilizar para si a ideia de pertenceress@ processo dentro de uma realidade
singular de formacéo.

Foi no ambiente de prética docente que nos deparaom uma situacao que nos
tirou de nosso estado de conforto, nos provocantosaar alternativas e transgredir os
espacos subjetivos e concretos que nos envolvi&ANTS, 1996), alterando uma realidade
defasada pelas marcas da excluséao.

Entendemos que nesse processo a docéncia tem @infyragante para que o corpo
discente retome sua autoestima por intermédio de pudprias acdes e experimentacdes.
Dessa forma, como produto final gera-se pessoasmaypaalas em suas formas de ver o
mundo, respeitando e convivendo com as diversagedifas. Com iSso, 0 protagonismo cria
suas raizes, pois a partir da acdo de deixarpara o pensar, que ao mesmo tempo é critico e
reflexivo, cria-se novos conceitos de se ler aidade, ndo por uma visdo egocéntrica, mas
sim, altruista, coletiva e em conjunto, formandoaugeracdo sociabilizadadisposta a

legitimar essas mudancgas junto ao seu contexto.



2 O CONTEXTO

A prética do estagio inicia com observacdes daasald Educacao Fisica da tumaa
qual acontecera o estagio. Somente apds as ob8esvaca entrega de uma proposta que
conste a intencdo de trabalho dos estagiarios cduorn@a durante o semestre € que 0S
mesmos assumem o comando da turma. Cabe ressatdurpnte o semestre 0s estagiarios
se encontram com a professora responsavel pelaloiagara discutir suas praticas a partir
de dinamicas estabelecidas com a turma e da ladirt@xtos. A professora acompanha a
pratica docente dos alunos na escola com basatussdue trazem nos encontros presenciais
na Universidade e realizando, no minimo, duasasgsit escola para assistir o trabalho dos
alunos.

Ao final do semestre os alunos tem a opcéo de eahon relatorio final sobre a
pratica do estagio, com base em uma pauta previanestabelecida, ou, confeccionar um
pbster a partir da proposta de estagio e seun®fein relacdo a pratica do estagio em

Educacao Fisica nas turmas atendidas.

2.1 AS OBSERVACOES

Nos primeiros encontros da disciplina de Estagigpe8usionado no Ensino
Fundamental | os alunos/estagiarios sao provocados)pensarem a educacao fisica como
ato educativo, a (re)organizarem seus instrumangisdologicos e a construirem propostas
que facam a diferenca no contexto pratico. As Btgsosao elaboradas a partir de projetos de
acao, que tem por finalidade expor, de forma tagrelacées organizacionais com 0 processo
que sera vivido no campo das intervencdes. Porar, que isso seja alcancado € necessario
passar pelas observacdes de contexto, ponto @iarezhos a seguir.

Ao realiza-las, com o objetivo de entendermos o guofentariamos durante as
intervencdes, percebemos que estdvamos lidandouooan instituicdo arraigada em uma
abordagem educacional voltada para a unidockrid@a-se que essa perspectiva, por vezes,
viabiliza uma comunicacéo eficiente entre profdssamo, criando um sentido/significado
muito maior entre as interrelacdes desses. Pom@aianto dos conteudos especificos da
Educacédo Fisica fica-se a desejar, pois, o prafagsidocente ndo detém conhecimentos

aprofundados sobre a relacdo ensino/aprendizageu/caleixando de utilizar esta

4 A unidocencia se define quando h& apenas um pmféscumbido de reger uma determinada turma, sendo
responsavel pela construcéo de todos os contefidgsamaticos.



ferramenta na potencializacdo do desenvolvimentegial dos sujeitos envolvidos no
processo.

Constatamos isso ao observarmos que a professaraca 0s alunos para o patio e,
sem qualquer indicacao e direcionamento de atieideada um fazia o que bem entendia ser
bom para si. Os meninos jogavam futebol, enquastonaninas brincavam de mamaéae e
filninho na pracinha.

Algo que também nos chamou muito atencéo foira@strutura da escola. Realmente
muito precaria em termos de acesso, pois fica baawe um barranco, deixando o terreno
extremamente irregular e acidentado devido a erakd0 chuvas. Outra caracteristica
observada, foi que os alunos apresentam um des@neoto motor fisico-sinestésico
bastante agucado. Essa proposicédo se apoia nae@mpkgularidade do terreno, pois esse
possibilita uma enorme variedade de movimentosstgenotores, ou seja, implicitamente o
espaco fisico estimula os alunos em seu amadunetnmeotor.

Percebemos também que a equipe diretiva concemtrea busca pela emancipagéo
dos conhecimentos discentBsnesse ponto que se enaltece a funcéo da dirscélae onde,

a cada instante buscam alternativas que vao denttacom as demandas que emergem na
sociedade. Criando tensdes que minimizem as psstgaerentes hodiernas da comunidade
ligada ao espaco escolar.

Ao entrar em contato com o Projeto Politico Pedagdo@PPP) da escola constatamos
que a equipe diretiva busca, juntamente com o otmjescolar, transformar as acdes
educativas em aprendizagens que causem signifeagiievantes para o aluno, tanto
socialmente, quanto antropologicamente. Nas emiviadi do escrito achamos dados que
fortificaram nossa proposta de estéagio. Elas digam“a escola tem como proposta de agéo
pedagogica a construcdo de um ambiente com umagratlucativa que possibilite o
exercicio da democracia a participacao coletivagspeito as diferencas, o dialogo como
forma de resolugdo de conflitos, fazendo assim,atto de ensinar e aprender uma
oportunidade de crescimento individual e coletivo”.

Partindo disso, alicercamos nossas praticas narizatdo da producdo discente,
preconizando uma relacdo com o conhecimento deafootetiva e individual, onde o diadlogo
foi a ponte que interligou essas relacdes aos w@doge praticos das aulas. Buscar a
emancipacado dos sujeitos, com vistas as demandaslegl apresentaram, também foi nossa

intencdo nessa trajetoria.



3 A PERSPECTIVA DO DIALOGO REGIDO PELAS RODAS DE FORMACAO: UM
MEIO -OU- UM ALICERCE

Na intencdo de nos fundamentarmos em uma perspestistentada na construcao e
consolidagdo da relagdo ensino/aprendizagem, premdovnos individuos envolvidos nesse
processo um desenvolvimento matuo, abordamos, eneipa instancia, aialogo critico-
reflexivo como instrumento referéncia.

O dialogo pode ser entendido como uma forca ingmdsite do pensar critico-
problematizador (STRECK, 2010), pois essa dimen@dgica viabiliza uma comunicacao
eficiente entre os sujeitos e estabelece relagiestrativas entre os mesmos. Por intermédio
das rodas de formacéo, o diadlogo se fundamenta ceme de um processo onde o “produto
final” s&o novas aprendizagens significativas.

Nestas rodas abrem-se espagos essencialmentecgiiows, pois estimulam os
individuos a partilharem de suas experiéncias,abpando-as e, assim, criando novos
conceitos que estruturardo suas bases para umacionmtegral. Dessa forma, entendemos

que as rodas de formacéo se sobressaem pela

guantidade de partilhas entre os participantessadNesda, todos tém algo a ouvir e
algo a dizer [...] e, essa configuracdo, com ototgede formar-se formando, nos
mostra a possibilidade de construgdo de um espacgue as aprendizagens se
constroem por meio da relacéo entre os sujeito8 JQUERQUE, 2011, p. 388).

Em Streck (2010) também entendemos o processo dstregdo através das
interrelacbes entre 0s sujeitos, como uma extensdcsentido de que os individuos ao
trocarem experiéncias se ligam em uma comunicaipéierge, construindo novas relacdes a
partir de suas préprias socializagBes, ou sejan@amo tempo em que eu partilho minhas
vivéncias, formo meu contexto, sendo assim, enttou processo de analises e reflexdes
sobre o0 que estou partilhando, resultando tambémimlaa formac&o. Nesse sentidomeu
contexto, entendido como os outros individuos @etidr mesmo processo, também passam a
viabilizar as acoes de partilha e, com isso, passe formar, ao mesmo tempo em que 0 meu
contexto se forma.

Sob esse ponto de vista entendemos que o didleguiorpelas rodas de formacgéo,
tem grande influéncia na formacao de um individA®trocas eficientes, que dao sentido a

extensdo de novos conhecimentos, mostram que midmé@e formar-se formando tem maior



significado quando compreendida através das ifaedes entre o0s sujeitos, que
(re)constroem-se por uma relagéo recip(@CKER, 1995).

4 A EXPERIENCIA: INOVADORA, ORIGINAL, QUE NOS ‘TOCA ', QUE NOS
‘PASSA’, QUE NOS ‘ACONTECFE’

Com embasamentos observacionais e tedricos tracadosecamos a realizar o
estagio. No principio tivemos algumas dificuldadgspis as interrelagbes entre
professor/aluno estavam sendo instauradas, (des)efstas/acomodadas. E fato que um novo
professor gera certas tensdes, pois quebra o a@&lconformismo ao qual os alunos estéo
acostumados. Os primeiros encontros Sao cruciaes @anseguir equilibrar novamente o
processo tensionado pela acolhida inGspita do®alpelos professores estagiarios.

Durante os primeiros encontros fomos provocadosrarespostas/justificativas ao
corpo discente sobre qual seria nosso papel deftr@eu contexto. Entdo, o fizemos
juntamente com o dialogo, articulando as praticasignificacdes educacionais, mostramos
gue nossa tarefa nao era outra, se ndo: constumsrsentidos que viessem qualificar aquilo
que j&4 estava enraizado dentro de nds, ou sejaredpostas para a formacédo, tanto
académica, quanto fundamental, sobre as emancpag@einfinitamente precisamos fazer
engquanto pessoas abertas e submetidas ao proeessnsrucdo da realidade inacabada que
vivemos.

Os encontros foram passando, quando mais ou meno®io deles recebemos uma
noticia que nos tirou do nosso estado de confortim, a0 encontro dos sentidos/significados
gue nos tornariam mais emancipados enquanto povfeéss da educacédo. A noticia tratava-se
de uma nova aluna, até entéo parecia-nos algo hqvorém a noticia ndo parou por ai, essa
nova aluna apresentava um problema congénito empawaas, uma deficiéncia motora, que
a impedia de locomover-se como os outros. Ndo usadeaira de rodas, entretanto para se
deslocar precisava estar apoiada em alguém pareaitao

Ao refletirmos sobre a situacdo que nos passavan@emos que os desafios sao
gerados para serem enfrentados, e nessa intengigagensamentos levantamos nossas
cabecas, sabendo que pisariamos em um campo esenrondicacdes de como enxergar a
luz em seu fim, porém convictos que quanto maior && enfrentamentos, maior serdo as

significacdes e os afeicoamentos do carater profiasdocente.



Entendemos em Larrosa, que a experiéncia é alg® rige passa, nos acontece, nos
toca” (2002, p.21), entdo toda vez que o sujeitietee sobre algo vivido ou que esta para
viver, esta tecendo uma rede de relagfies fizeram e/ou fardo sentido/significado para sua
vida. Com essa concepgao, 0 sujeito abre caminams movas formas de pensar a acao
docente, admitindo-se como produtor de suas pppeendizagens/conhecimentos/saberes.

O sujeito submetido a esse processo de assimilacoesodacbes/desacomodacdes,
passa a reavaliar-se; reconstruir-se; compreens®s acdes como pertencedoras de um
processo singular; encoraja-se a socializar syzeyiéxcias com outras pessoas. Desta forma
0 ato de reconhecer uma experiéncia, no sentidordetiva, aciona no individuo grandes
mobilizacdes na forma de se ver como profissidbaa partir dessa autonomia de admitir-se
dentro do processo, de formaformando-se, que o individuo passa a ver o0s
sentidos/significados que antes ndo enxergava.

Entendemos também que as internalizacfes desd@dosasignificados s6 causardo
efeito se seu autor se aceitar como ser incondesona realidade inacabada, sendo sensivel
a ver as intrinsecas aprendizagens que pode ¢él@aan da reflexdo, ressignificando-se como
um agente mobilizador e socializador da relacaerajfizagens/conhecimentos/saberes.

Outro ponto a ser tratado é em relacdo a inovabdma-se, em primeiro instante,
necessario fazer a distincdo conceitual entre ngadaeforma e inovacao, pois identificada a
esséncia de cada uma, é possivel conceber, coezalar especificidade, o sentido e o
significado de uma inovacao.

Cardoso (1997) e Rios (2002) nos auxiliam na coenm& dessas terminologias,
destacando em primeiro lugar, a mudancga pela sjeivitlade, que vai de uma simples
substituicdo ou transferéncia, até uma transformagfquanto uma reforma pode consistir
numa simples restauracdo, remodelacdo ou mesmaaorganizacdo; a inovacao, por sua
vez, pode caracterizar-se pela novidade, pela emday modernizacao, originalidade ou até
atualizacdo. Na educacgédo e no ensino, por exe@momum ocorrerem mudancgas na forma
de ensinar, na reformulacdo curricular, porém ded@ssas acdes pode-se ndo encontrar
grandes inovacgdes significativas.

O fato que se percebe ao discutir uma inovacao pFogimidade conceitual e,
paralelamente, a heterogeneidade de significadognp esses, distintos pelo sentido
atribuido a cada um deles. Assim, toda inovacadiégmem mudanca, entretanto, nem toda
mudanca parece constituir uma inovacéo. E o casefdana que se constitui numa mudanca

geralmente, institucionalizada, ou seja, de cinta paixo.



Outra distingdo entre os dois conceitos feita ponZales e Escudero (1987) citado
por Hernandez et al. (2000) diz respeito a amm@iteigtre as duas mudancas: a reforma é feita
em grande escala e a inovacdo é mais limitada eretan Mas a inovacdo pode ser
considerada a busca de uma mudanca consistemrtaqlie tem como objetivo concretizar a
melhoria do sistema educativo da escola como arged que ensina, dos métodos e
recursos utilizados pelos professores para obtgrendizagem dos alunos. Nesse sentido,
convém lembrar que a inovagdo ndo € uma simplesvagao, mas segundo Cardoso (1997),
€ uma mudanca deliberada e conscientemente assuwisdado uma melhoria da acéo
educativa.

E evidente que qualquer mudanca educativa, quecsiip no interior da escola, se
reflete na organizagcdo por produzir algum tipo d&imento distinto do habitual, contudo,
parece que a inovacao floresce nas escolas fleximeile ha cooperacdo, comunicacéo, trocas
sobre os problemas comuns e busca de solugdes.

Hernadndez et al. lembra a ideia de Fullan (1982 assinala que “a mudanca em
educacdo depende do que os professores fazem anpe(®000, p. 25). Assim, se as
inovacdes se originam da mente humana de onderdetagdes como iniciativas, liderancas
e comunicacéo horizontal entre os membros da urgi, cria-se um lastro de sustentacao
baseado na busca pelo conhecimento das novas glegsermeiam as a¢fes pedagdgicas e
didaticas. Tal bagagem de conhecimento e constridgiouma cultura propicia o
desencadeamento de praticas inovadoras que podredadieituras, trocas no interior da
escola, entre seus professores, supervisoresadigcaté mesmo, com outras instituicoes.
Mas, seria em vao se ndo houver disposicéo e flieeibe nessa busca, em unissono pela
melhoria dos resultados.

Sendo assim, o trabalho com a educacao inclssivieera real impacto no cotidiano
escolar e na prépria vida da pessoa com deficiéseia trabalho for conduzido na forma de
um pensamento reflexivo, buscando ndo sé confortardividuo ou ascender o ambiente
escolar por tratar da educacdo com essa abordagesi,buscar uma autoforma desses
sujeitos se inserirem como pessoas comuns dentundsntexto que ora os marginaliza, e
uma dessas formas € o protagonismo discente, deédendmo uma categoria da educacéo
que transforma o aluno em um sujeito reflexivotiayi e autbnomo em relacdo a sua

existencialidade.



4.1 CONSTRUINDO A IDEIA DO SER PROTAGONICO: AS ABORDAGE
COOPERATIVAS COMO POSSIBILIDADES PARA ESSA EMANCIRMO

Em uma manha onde o sol tinha seu destague naniéamos mais uma aula do
estagio. Estavamos com grandes expectativas eméoeka nossa nova aluna: Como ela
responderia aos nossos estimulos? E, como nésnceEsjmos as suas respostas? O sinal
bateu e, como uma enxurrada, os alunos desceramescadaria que dava de frente para
porta da sala.

Apoés alguns instantes, depois que toda a turntmb@ saido, vinha uma menina,
abracada em outra, pois ndo conseguia ficar enopBha. Esforcava-se para conseguir dar
seus passos devido a baixa mobilidade por suai&wefia. Ao sair da sala o sol, que tinha o
seu lugar privilegiado no céu naquele diapfascou NO0s ndo viamos nada, entdo, com
esforgo, ela deu mais um passo em direcdo ao pardegrau da escada, foi entdo que vimos
0 seu rosto. Nelperdurava aforgade uma menina que luta contra o que vive, superasdo
preconceitos e deixando uma licdo de superacéo.

Comecamos as atividades daquele encontro, logasi@sncdes se voltaram para a
aluna, pois nao tinhamos ideia de como essa agirrirente aos estimulos da aula. O que nos
chamou atencao foi quela ndo participou da aulaApenas ficou sentada em um canto
olhando seus colegas extravasarem suas energiasgaodos minutos. Quando provocada a
participar, fazia sinal de negacdo com a cabegacepado estar confortada com aquela
situacdo, ou até mesmo, alienada aos seus serdsnemndo passar em sua cabeca um
mesmo filme, onde seus colegas se alimentam cossém@a de suas infancias e o simples
fato de estar a olhar € o suficiente para que &agiseu ponto maximo de prazer.

Ao final da aula nos reunimos e refletimos sobresituacdo, percebemos que
lidhvamos com um caso sério, onde diante de noOsa hama pessoa entregue aos
tensionamentos sociais, automarginalizando-se pas slificuldades de mobilidade. ApéGs
reflexdes enérgicAspercebemos que teriamos que instrumentalizar ra allentro de um
caminho que quebrasse com as autopreconceituaizagi® estava fazendo sobre si mesma.
Para isso passamos a usar nas agasbordagens cooperativas como possibilidade para

formacao do individuo protagonico.

® Dentro do Estagio Supervisionado no Ensino Fundéahé sdo construidos espacos de trocas entregsmf
regente e estagiarios. Nessas trocas, entendidas retevantes, sdo arquitetadas estratégias e ospada que
as intervenc¢8es tenham maior impacto nas pratmesnties dos estagiarios.
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Em um primeiro momento fundamentamos as nossas betedoldgicas de trabalho,
acordamos como fariamos uso da abordagem cooperafile resulta no “produto” da
aprendizagem, que também é cooperaNi®UINI, 1997; DEMO, 2005). Para Scheibel, a
abordagem cooperativa “é uma metodologia viavé| pois estimula o trabalho em equipe, o
auxilio matuo, a troca de ideias, a resolucao @blpmas em conjunto, permite ao aluno a
liberdade de posicionamento e de discussdes” (2009,

Com essa premissa, passamos a compreender coelevante a perspectiva do
trabalho cooperativo para a que haja a quebra elkigudldades intra e interpessoais, pois 0
aluno engaja-se mutuamente nos objetivos que aladi propde, passando a esquecer as
pré-conceitualizacdes que conserva em relacdo eaas outros. Dessa forma, sem que
perceba, seus conceitos vao se redefinindo, réastcdes de ordem social, ética e moral
passam a criar forma, eclodindo em uma nova peficege se ver dentro de um processo
regido por suas proprias experiéncias.

Como resultado desse trabalho desenvolve-se um digpente que aprende a pensar,
argumentar, questionar, contra-argumentar, ouwit atencao, responder com profundidade,
pois ndo estd apenas produzindo conhecimento, iggédmente construindo cidadania.
Dentro dessa nova concepgao, o processo de ensiEndiZzagem passa a ser entendido como
uma possibilidade que desperta no aluno a curidsjdaespirito cooperativo, questionador e
transformador da realidade.

Também podemos dizejue os professores que fazem alusdo a este méhodo s
preocupados ndo s6 com a transmissdo dos contdadns disciplina, mas também com as
guestdes referentes a crise pela qual passa sey dientro do ambiente escolar, familiar ou
social. Com esse pressuposto, a educacao se cquelabaterrelacdo entre os sujeitos, sendo
mediadas pelas competéncias relacionais, afetejapesse ponto, se quebra a figura do
professor como centro do processo de ensino/apeyei, redirecionando este foco para a
relacéo professor/aluno/conhecimento (BERENS, 20QBYHA, 2006)

Como segundo momento, apés articulada nossa metpadotle trabalho com as
demandas que nos cercaram, passamos a compreem@éisentido de ser um protagonista.
Apresentando-se como um condicionador vital natoog@&o de aprendizagens significativas,

0 protagonismo

rompe com a relagdo sujeito-objeto historicamentepgsta pela modernidade.
Reconhece que tanto os alunos, como os professsdies,sujeitos da pratica
pedagdgica e, mesmo em posic¢des diferentes, atoam sujeitos ativos das suas
aprendizagens (CUNHA, 2006, p.66).
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Nele podemos destacar o distanciamento da concepgdo/objeto, relagcdo marcada
por métodos de transmissdo de conteudos e infoeaapde sdo simplesmente adequadas e
reproduzidas (BEHRENS, 2009). Neste indicador,otgmbfessor, quanto alunos, tornam-se
parte de um mesmo processo, partindo de amboslos & acdes que se transformardo em
novas experiéncias e aprendizagens significativas.

No presente texto nos interessa expor as qualiiesague qrotagonismo discente
pode mobilizar, porém é relevante ressaltar quessdera significado se antes os professores
entenderem quais sao as mobilizacbes que o prasagonras para si proprios, ou seja, se 0
protagonismo ndo passar e nem tocar aos profess@mehaverd mobilizacdo de efeitos
dentro do processo que o corpo discente esta psdantdo entende-se que 0 protagonismo
se da: tanto para quem o estimula, dinamizandoiemideia de ser um sujeito da pratica
pedagogica, quanto para quem recebe esses estimalmsonando-os com suas acdes de
maneira autbnoma e, como consequéncia, dando aazser protagonico.

Reforcamos essas constatacdes em nossas pratiastes onde ao compreender
nosso papel como produtores/estimuladores de condeio, através de nossas proprias
experiéncias, passamos a provocar e dar autonoddasé a aluna nova, mas para toda a
turma, no sentido de construirem suas propriasiteastis de aprendizagem, alicercados em
suas proprias acdes. Com isso, passamos a mabdimands mesmos, 0s sentidos da pratica
protagbnica, criando um caminho propicio para gualonos também fossem tocados pelo
sentimento de serem protagonistas.

Diante das praticas cooperativas, passamos a i@ualm estreitamento de lacos
entre a aluna e a turma, e vice-versa, bem comoao®s com que ela passou a se portar
diante das aulas, como por exemplo: ajudando ndéragy®&m de jogos, supervisionando
atividades, trilhando corda, fazendo alongamentorgasa em uma cadeira, correndo e
brincando com apoio dos professores e colegas.

Com isso percebemos que suas limitagdes se renfuaiutros desafios, porém esses
foram encarados sob um novo prisma, ou seja, candigdes para o desenvolvimento,
possibilitando que a aluna exercesse sua autonemi@anto individuo submetido ao
processo de aprendizagens mediante suas propdes. a& transformacao que ela passou a
experimentar, saindo do seu estado confortavetantahdo esse novo desafio, gerou uma

licAo de superacgdo, ndo so para os alunos, magitaipdra nés, professores em formacgao.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Reconhecer-se como protagonista dentro de um poaks formacéo é favorecedor
para o desenvolvimento humano integral de um iddivj pois esse ‘ser protogénico’ atinge a
dimenséo de construgdo de uma realidade por intkong& sua propria autonomia, criando
canais de relagdo com o seu meio subjetivo e condeste estado simbidtico entre os dois
meios proporciona uma leitura de realidade muitésrsansivel ao sujeito, trazendo neste
processo uma dinamica de formacédo mais qualificdelddo a compreenséao de estar “livre”,
produzindo conhecimentos por suas proprias expatagées com o mundo.

Analisando o conjunto desta experiénc@mpreendemos que 0 protagonismo
viabiliza a unificacdo entre todos os sujeitos gaesubmetem ao processo pedagdgico, no
caso da aluna essa unificacdo veio atraves darsamth de pertencimento ao processo que
ela, enquanto uma pessoa com deficiéncia motonger@xentou, se autenticando como
produtora de suas proprias aprendizagens e, psegoéncia, refletindo na qualificagdo do
seu contexto.

Aquela menina ofuscada pelo sol nos mostrou quepndemos deixar de enxergar
em meio as dificuldades, mas refletir essas pdlensidade de forcas que ndés, sujeitos
inconclusos, temos; e, se somos inconclusos, deetroma realidade emergente, também
apresentamos limitacdes de algum modo. Terminad@st@ com um escrito que acreditamos
exemplificar nossos sentimentos em relacdo a egiariéncia que passamos, tao rica e

formadora.

Pessoas com deficiéncia séo, antes de mais naddSGAS. Pessoas como
guaisquer outras, coprotagonismospeculiaridades, contradi¢es e singularidades.
Pessoas que lutam por seus direitos, que valorizadspeito pela dignidade, pela
autonomia individugl pela plena e efetiva participagdo e incluséoawedade e
pela igualdade de oportunidades, evidenciandoapiart que a deficiéncia é apenas
mais uma caracteristica da condigdo humana (SECREAANACIONAL DE
PROMOCAO DOS DIREITOS DA PESSOA COM DEFICIENCIA, 11).
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